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Проектная деятельность как средство выявления детской одарённости в процессе театрализованной деятельности

О. Г. Брюханова, 
воспитатель 
МКДОУ д/с № 507 

Актуальность. В наше время общество все чаще нуждается в неординарных и творческих личностях. Современная окружающая среда требует высокую активность человека и способность нестандартно мыслить для нахождения новых идей. А, следовательно, формируется спрос на энергичных, с высоким интеллектом и творческими способностями молодых людей. Поэтому проблема одаренности в настоящее время становится все более актуальной.
Главной задачей современной педагогической науки и образовательной практики в условиях системы образования является развитие системы работы с одаренными детьми. 
В младшем дошкольном возрасте у детей развиваются все психические процессы: восприятие, внимание, память, мышление, воображение и речь. Поэтому самое главное это обратить внимание на способности ребенка для дальнейшего его развития. Театральная деятельность является прекрасным способом развития лидерской, интеллектуальной, творческой одаренности детей, так как этот вид деятельности включает все образовательные области, а, следовательно, способствует всестороннему развитию ребенка. Развитие способности к замыслу, его реализация умение комбинировать свои знания и представления воплощается по средствам театрализованной деятельности, которая содержит интеллектуальное, творческое начало.
Описание проекта. Проект ориентирован вступивший в силу Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования в соответствии с содержанием психолого-педагогической работы по освоению детьми образовательных областей. Поэтому работа в данном направлении будет обеспечивать повышение качества образования дошкольников путем формирования компетентностей, в областях реализуемой примерной основной образовательной программы дошкольного образования «ОТ РОЖДЕНИЯ ДО ШКОЛЫ»», с учётом которой составлена программа ДОУ. Кроме того, реализация проекта осуществляется в соответствии с программой, составленной творческой группой педагогического коллектива  МКДОУ д/с № 507 - «Одарённый ребёнок», входящей в часть основной образовательной программы ДОУ, формируемой участниками образовательных отношений, а так же в соответствии с тематическим планированием.
Целью нашего проекта было выявление предпосылок детской одарённости через театрализованную деятельность.
В достижении цели мы поставили перед собой следующие задачи:
•	развивать индивидуальные особенности и возможности каждого ребенка;
•	расширять представление детей о сказках;
•	развивать творческий потенциал личности и коммуникативных качеств;
•	формировать и активизировать познавательный интерес
у детей;
•	развивать внимание, память, фантазию, воображение, наблюдение, образное мышление;
•	 обучать выражению различных эмоций и воспроизведению отдельных черт характера;
•	воспитывать нравственно-этические качества;
•	способствовать развитию монологической и диалогической речи;
•	продолжать обогащать театрализованные и книжные уголки.
Участники проекта: дети в возрасте от 4-5 лет в   группе, воспитатели, родители.
Тип проекта: творческий, подгрупповой. 
Сроки реализации: один год.
В результате реализации проекта мы хотели получить:
•	активность познавательного интереса детей;
•	развитие внимания, памяти, фантазии, воображения, наблюдательности и образного мышления;
•	умение детей выражать различные эмоции и воспроизведение отдельных черт характера;
•	воспитание в детях нравственных, этических качеств;
•	развитие у детей монологической и диалогической речи;
•	обогащение театрализованного и книжного уголков.
На первом этапе нашего проекта мы провели диагностику творческих способностей детей, данный тест проводился родителями и воспитателями отдельно. Проанализировав анкеты, мы пришли к выводу, что не все родители адекватно оценивают знания и возможности своего ребёнка. Кроме того, первый этап сопровождался сбором информации.
[image: ]На основном этапе проекта мы совместно с родителями и детьми активно пополнили театрализованную зону такими видами театра как:
- пальчиковый театр;
- настольный театр;
- кукольный театр;
- плоскостной театр;
- театр шапочек.
Читали небольшие художественные произведения (сказки, рассказы о животных). Проводили артикуляционные, пальчиковые гимнастики.
[image: ]Заучивали небольшие стихотворения, небольшие тексты театрализованных игр. Проводили с детьми различные упражнения для овладения выразительными средствами (движения, поза, мимика, жесты, речевая интонация). Играли в свободные театрализованные и творческие игры.
Подготовили сказку «Под грибом», показ которой состоялся в рамках «Недели добра» в детском саду. В роли зрителей были дети ясельной группы.
Провели консультацию для родителей «Театрализованная деятельность в детском саду», родительское собрание «О талантливых детях, заботливым родителям», подготовили памятки-рекомендации, папки передвижки. Привлекали родителей к созданию предметно-развивающей среды.
[image: ]На заключительном этапе нашего проекта в рамках дня открытых дверей в ДОУ была поставлена сказка «Колобок».
Несмотря на окончание проекта, работа в данном направлении продолжается, и мы с коллегой ищем новые методы и средства выявления детской одарённости через театрализованную деятельность. В этом учебном году, познакомив детей с такой интеллектуальной игрой, как шахматы, в том числе и через театрализованные игры, мы приступили к новому проекту, который поможет нам совместно с родителями выявить предпосылки интеллектуальной одарённости наших детей.

Специфика работы педагога-психолога с детьми дошкольного возраста 
с ЗПР

Е. Н. Христосенко,
педагог-психолог
МКДОУ д/с № 507

В настоящее время дети дошкольного возраста с задержкой психического развития составляют одну из самых многочисленных групп детей с особыми образовательными потребностями. 
Проблема своевременной организации коррекционного воздействия в настоящее время является чрезвычайно актуальной.
Задержка психического развития (ЗПР) – одна из наиболее распространённых форм психических нарушений. 
Давайте вспомним, что ЗПР характеризуется неравномерным формированием процессов познавательной деятельности, обусловленное недоразвитием речи и мышления, а также присутствием расстройств в эмоционально-волевой сфере. 
К характерным особенностям детей ЗПР относят:
- Повышенную истощаемость.
- Неустойчивое внимание.
- Своеобразное поведение.
- Недостаточность произвольной памяти.
- Отставание в развитии мышления.
- Дефекты звукопроизношения.
- Бедный словарный запас слов.
- Низкий навык самоконтроля.
- Незрелость эмоционально-волевой сферы.
- Ограниченный запас общих сведений и представлений.
Коррекционно-развивающая работа с детьми с ЗПР определяется в соответствии с их образовательными потребностями, обусловленными возрастом, степенью и многообразием нарушений, а также социально-культурными условиями жизни и воспитания. А так же нельзя обойтись без психолого-педагогического обследование детей, которое является одним из компонентов комплексного подхода в изучении развития детей с ЗПР. Его результаты рассматриваются в совокупности с другими данными о ребенке.
Оно предусматривает: получение сведений о ребенке, раскрывающих знания, умения, навыки, которыми он должен обладать на определенном возрастном этапе, установление основных проблем в обучении, темпа усвоения материала, выявление особенностей образовательной деятельности дошкольников.
Важное место в деле помощи детям с ЗПР сейчас занимает постоянно действующая психолого-медико-педагогическая консультация (ПМПК). Специалисты ПМПК проводят комплексное психолого-медико-педагогическое обследование проблемных детей, определяют вид и формы их обучения.
Полученные сведения позволяют в дальнейшем целенаправленно вносить коррективы в организацию процесса воспитания и обучения детей с ЗПР.
Дети с задержкой психического развития обладают значительно меньшим запасом элементарных практических знаний и умений, чем их нормально развивающиеся сверстники. Только специальные коррекционные целенаправленные упражнения, задания, дидактические игры помогают преодолевать указанные отклонения в их развитии.
У детей с ЗПР большие внутренние резервы, часто бывают очень хорошие природные способности. Однако проявлять их из-за ограничения в развитии речи, гипервозбудимости или заторможенности этим детям трудно. Значит, цель проведения коррекционной работы – помочь им реализовать свои задатки путем подбора наиболее адекватной тактики коррекционной работы, выбора специальных приемов и методов воздействия на все сферы личности ребенка.
Одной из наиболее важных задач коррекционной работы является развитие общей и мелкой моторики. Это важно для того, чтобы в школе ребенок был здоровым, выносливым, иначе ему будет трудно выдержать нагрузку в течение урока и всего учебного дня.
Существует много игр и упражнений по развитию моторики:
• Лепка, рисование, аппликация, конструирование.
• Изготовление поделок из природного материала.
• Застегивание и расстегивание пуговиц, кнопок, крючков.
• Завязывание и развязывание лент, шнурков, узелков на веревке.
• Завинчивание и развинчивание крышек, банок, пузырьков.
• Нанизывание бус и пуговиц.
• Плетение косичек из ниток, венков из цветков.
• Переборка круп (горох, гречка, рис – перебрать).
Необходимым направлением коррекционной работы является развитие восприятия. Успешная учеба в начальных классах школы зависит от способностей ребенка выделять и отличать друг от друга различные особенности и свойства объекта, от умения дифференцировать такие признаки как цвет, форма, размер предмета и отдельные его элементы. Научить его этому – значит помочь овладеть перцептивными действиями, т. е. обследовать объекты и вычленять из них наиболее характерные свойства.
Подчеркну, что детям с ЗПР свойственна низкая степень устойчивости внимания, поэтому необходимо специально организовывать и направлять внимание детей. Полезны все упражнения, развивающие все формы внимания. Они нуждаются в большем количестве проб, чтобы освоить способ деятельности, поэтому необходимо предоставить возможность действовать ребенку неоднократно в одних и тех же условиях.
Интеллектуальная недостаточность этих детей проявляется в том, что сложные инструкции им недоступны. Необходимо дробить задание на короткие отрезки и предъявлять ребенку поэтапно, формулируя задачу предельно четко и конкретно. Например, вместо инструкции «Составь рассказ по картинке» целесообразно сказать следующее: «Посмотри на эту картинку. Кто здесь нарисован? Что они делают? Что с ними происходит? Расскажи».
Высокая степень истощаемости детей с ЗПР может принимать форму, как утомления, понижения работоспособности, так и излишнего возбуждения. Поэтому нежелательно принуждать ребенка продолжать деятельность после наступления утомления.
Любое сопровождение детей с задержкой психического развития представляет собой комплекс специальных игр и упражнений, направленных на повышение познавательного интереса, формирование произвольных форм поведения, развитие психологических основ учебной деятельности. Наиболее удачным и действенным методом в работе с детьми с задержкой психического развития, как на фронтальных коррекционно-развивающих занятиях, так и в индивидуальной работе, является дидактическая игра. Дидактическая игра определена самим названием – это игра обучающая. Ценность дидактической игры состоит в том, что сам процесс обучения он делает эмоциональным, при достаточно большом количестве повторений сохраняет интерес ребенка к заданию. Это особенно важно в работе с детьми с ЗПР.
Она помогает ребенку пробрести знания в легкой, доступной и непринужденной форме. Именно через дидактическую игру, как основного метода коррекционной работы, происходит усвоение знаний.
Игры на базе конструктора ЛЕГО благоприятно отражаются на развитии речи, облегчают усвоение ряда понятий, постановку звуков, гармонизируют отношения ребенка с окружающим миром
Игры с песком или «пескотерапия». Специалисты парапсихологи утверждают, что песок поглощает негативную энергию, взаимодействие с ним очищает человека, стабилизирует его эмоциональное состояние.
Проводится работа в направлении коррекции эмоционально-личностной, нравственной сферы воспитанников элементами сказкотерапии. Используемые в сказкотерапии авторы: О. Н. Пахомова, Л. Н. Елисеева, Г. А. Азовцева, народные сказки, православные сказки, притчи. 
Все занятия проводятся в игровой форме. Каждое занятие содержит в себе следующие этапы:
1. Организационный этап – постоянный ритуал начала занятия. 
2. Мотивационный этап – создание положительного эмоционального настроя; сообщение темы занятия.
3. Практический этап – работа по теме с использованием игровых форм взаимодействия.
4. Рефлексивный этап – подведение итогов занятия; постоянный ритуал завершения занятия.
Только коррекционные целенаправленные упражнения, задания, дидактические игры при целенаправленной систематической помощи в специально созданных условиях образовательной среды во взаимодействии учителя-дефектолога, учителя-логопеда, педагога-психолога, воспитателей и родителей помогают преодолеть указанные отклонения в развитии данной категории детей. 
Необходимо помнить, что полноценный коррекционный эффект достигается при переносе положительных сдвигов со специальных занятий в реальную повседневную жизнь ребенка. А это возможно лишь тогда, когда психолог работает в тесном контакте с родителями проблемного ребенка, когда родители знают о позитивной динамике и знают способы и методы закрепления выработанных навыков. Поэтому основной акцент в работе психолога и родителей должен быть сделан на просвещение.  Родители данных детей страдают повышенной эмоциональной ранимостью, тревожностью, внутренней конфликтностью. Первые тревоги у родителей в отношении развития детей обычно возникают, когда ребенок пошел в детский сад, и когда воспитатели, отмечают, что он не справляется с программой детского сада. Но и тогда некоторые родители считают, что с педагогической работой можно подождать, что ребенок с возрастом самостоятельно научится правильно говорить, играть, общаться со сверстниками. В таких случаях специалистам учреждения, которое посещает ребенок, необходимо объяснить родителям, что своевременная помощь ребенку с ЗПР позволит избежать дальнейших нарушений и откроет больше возможностей для его развития. Родителей детей с ЗПР необходимо обучить, как и чему учить ребенка дома. Консультации, которые проводятся по индивидуальным запросам родителей, помогают решить многие вопросы и избежать ошибок в воспитании детей.
Главная задача педагога-психолога в работе с родителями детей, имеющих отклонения в психическом развитии, состоит в том, чтобы заинтересовать родителей перспективами нового направления развития детей. Родителей нужно постоянно держать в курсе всех дел, а поэтому заранее выбрать наиболее удачные формы взаимодействия с ними. Тогда мы сможем обеспечить одно из важнейших условий развития личности ребенка – согласованную совместную работу окружающих его взрослых. Это дает ребенку возможность перейти на следующую, более высокую стадию развития.
Практика показывает, что при оказании своевременной и адекватной помощи в условиях детского сада, задержка психического развития во многих случаях может быть полностью преодолена в дошкольном возрасте, и большинство воспитанников успешно осваивают программу общеобразовательной школы.
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Семья – ближайшее и постоянное социальное окружение ребенка и ее влияние на развитие личности велико. К сожалению, современная семья переживает кризис: в настоящее время родители тратят значительную часть времени на поддержание необходимого уровня жизни, уделяя мало внимания развитию и воспитанию ребенка. Поэтому многие дети испытывают недостаток родительского внимания, понимания и сопереживания.
Из бесед с родителями, наблюдений за их общением с детьми, анализа результатов анкетирования, а так же выполнения упражнений по заданию логопеда можно сделать вывод, что только третья часть детей находится в условиях способствующих успешной коррекционно-воспитательной работе. Остальные дети не имеют комфортных условий и нуждаются в их изменении и положительном эмоциональном отношении со стороны родителей. Неотъемлемой частью профессиональной деятельности учителя-логопеда ДОУ является вовлечение родителей в коррекционно-образовательный процесс, для повышения их компетентности в вопросах развития и воспитания дошкольников.
В практике педагогов широко используются традиционные методы сотрудничества логопеда и родителей. Осознанное включение родителей в совместную деятельность позволяет значительно повысить эффективность коррекционной работы, а также обеспечить полноценное развитие ребенка с нарушениями речи. 
Но как, же привлечь к сотрудничеству таких занятых родителей?
Данный вопрос, я думаю, не раз возникал у большинства педагогов. Традиционные формы работы с родителями в виде родительских собраний, лекций, отчетов, информационных уголков уже не приносят желаемых результатов. Я отчётливо понимала, что необходимо создать такие условия, чтобы родители желали сотрудничать и стали активными участниками коррекционно-образовательного процесса.
Знакомясь с опытом других педагогов по взаимодействию с родителями, было принято решение создать «Родительский клуб». Определены цели и задачи.
Целью данного клуба является – приобщение родителей к коррекционному процессу, путем совместных с детьми практических занятий и консультаций.
Основные задачи клуба:
1. Повысить родительскую компетентность в вопросах коррекции речевого развития детей.
2. Оказать помощь в правильной организации логопедических занятий дома.
3. Внедрить различные формы взаимодействия с семьями воспитанников.  
Коренное отличие клуба от других форм работы – это позиция равенства его участников – родителей и педагогов. Здесь люди собираются для того, чтобы обмениваться мнениями, общаться, обсуждать волнующие их темы. Вся работа клуба направлена на максимальную результативность встреч для всех его участников. А участниками являются не только учитель-логопед и родители, но и дети
На начало учебного года был разработан план работы клуба. 
Первое заседание клуба проходило в сентябре, на котором формировали представление родителей о логопедической работе с детьми, имеющими нарушения речи.
Родителям было подробно рассказано: кто такой логопед, какие направления речи развиваются на занятиях с логопедом, какие дети нуждаются в логопедической помощи. Не обошлось и без выступлений детей. С группой детей было подготовлено стихотворение «Для чего нам нужен логопед», представление других творческих номеров детей.
Посещение клуба совершенно добровольно, но для того чтобы максимально заинтересовать, как можно больше родителей, необходима мотивация. И здесь возникает ещё одна проблема: родители скованны, как правило, просто молча, слушают педагогов, почти не задают никаких вопросов. В такой ситуации большинство родителей с опаской и недоверием относятся к предлагаемым новым формам работы, так как не хотят быть обременёнными какими-либо дополнительными обязанностями. Как же увлечь их, чтобы они добровольно согласились стать активными участниками клуба? Наблюдая за родителями, я заметила, что лучше всего они раскрепощаются в совместной деятельности с детьми. Поэтому в план работы клуба я добавила часть мероприятий в виде  совместных развлечений родителей и детей.
2-ое заседание клуба проходило в октябре с целью анализа результатов обследования детей на начало года. Состоялось оно в виде театрализованного представления «Вечер сказок». В нем принимали участие все дети, зачисленные на занятия с логопедом. Совместно с родителями и педагогами были созданы сюжеты, разучены роли, подготовлены костюмы. По окончанию показа творческих номеров, совместно с родителями было проанализировано выступления детей. Где выявлено, что у детей нарушено не только звукопроизношение, но и другие компоненты речи. В завершении встречи у каждого была возможность обратиться за результатами обследования индивидуально.
На 3-м заседании клуба в ноябре произошло знакомство с основными правилами проведения дыхательной гимнастики. Главными задачами этого заседания являлось: 
•	научить основным правилам упражнениям на развитие мелкой моторики;
•	привлечь родителей к изготовлению пособий. Для этого были подготовлены и проведены «Занимательные Игры на развитие мелкой и крупной моторики». Потренировались проводить «Артикуляционную гимнастику». 
По окончании заседания, устроили праздник мыльных пузырей, где родители усвоили игровые упражнения для развития дыхания у детей.
Особенность мероприятия заключалась в том, что в нём принимали участие не только дети, но и их родители. Они с легкостью включались в совместную деятельность с детьми, более заинтересованно слушали комментарии, советы, рекомендации по поводу правильности выполнения заданий. Так эмоции, полученные родителями и детьми от совместно проведенного досуга, служат стимулом дальнейшей работы клуба.
4-е заседание состоялось в феврале «Работа над звуковой культурой речи». В рамках данного заседания я познакомила родителей со спецификой проведения занятий по звукопроизношению, учила основным приемам работы над звуковым и слоговым анализом слов. Заранее родителям было предложено задание: подготовить стихотворение на закрепление конкретного звука, подобрать картинки, смонтировать и озвучить мультипликационный фильм. 
В начале заседания был проведен мастер-класс, где были представлены варианты мнемотехники, иллюстрации и другой дидактический материал для автоматизации звуков. В завершении проведен конкурс на лучший мультфильм, который дети подготовили дома совместно с родителями.
5-е заседание. Март. Работа по обучению грамоте.
Знакомство родителей с методами обучения нахождения звука в слове. На заседании были представлены методы и приемы. Сказка «Репка» представлена, как один из методов обучения, находить место звука в слове. Одной группой детей была подготовлена театрализация. Другая группа на примере сказки учились определять место звука в слове. Для того что бы усвоить метод важно было не просто наблюдать как выполняют задания дети, но и самим принять участие. 
6-заседание в апреле было подготовлено и проведено с целью подведения итогов работы клуба. В рамках «Дня открытых дверей», проведён познавательный квест по территории детского сада «В поисках затерянных букв». Дети показали все, чему они научились за год, а родители продемонстрировали свои знания о некоторых методах логопедической работы и закреплению знаний и умений детей.
Так на каждом заседании клуба родители на практике знакомились с методами и приёмами развития тех или иных сторон речевой деятельности, учились адекватно оценивать возможности своего ребёнка.
Несомненно, поиск и подбор материала, его компоновка, поиск эффективных практических упражнений и приемов занимает много времени и сил, но эти усилия несравнимы с теми результатами, которые приносит клуб в работе с родителями. За время работы клуба я убедилась в том, что выбранная структура и схема подачи информации формируют атмосферу доверия и настоящего сотрудничества между педагогом и родителями.

Взаимодействие с родителями в условиях группы детей с задержкой 
психического развития

И. А. Новикова, 
учитель-дефектолог 
МКДОУ д/с № 507

Актуальность. Развитие ребенка в его физическом и духовном становлении в огромной степени зависит от участия родителей. Дети, которые вырастают в атмосфере любви, взаимопонимания, поддержки, обладают высокими потенциальными возможностями полноценного развития. Данная проблема особенно актуальна в настоящее время, потому что количество детей с ограниченными возможностями здоровья неуклонно растет.
Взаимодействие педагогов и родителей предполагает равенство позиций партнеров, уважительное отношение друг к другу взаимодействующих сторон с учетом их индивидуальных возможностей и способностей. Сотрудничество предполагает не только взаимные действия, но и взаимопонимание, взаимопознание, взаимовлияние. Все эти характеристики тесно взаимосвязаны и взаимообусловлены. Чем лучше знают и понимают партнеры друг друга, тем больше у них возможностей для формирования положительных личностных и деловых взаимоотношений, для того чтобы прийти к согласию, договориться о совместных действиях. Активная совместная работа педагогов и родителей способствует усилению взаимовлияния, от которого зависит успешность согласованности и преемственности в воспитании детей с ЗПР. 
Не имея глубоких знаний о природе задержки психического развития, родители не всегда понимают трудности детей в обучении, неадекватно оценивают их возможности, не осознают своей роли в воспитании и развитии таких детей; более того, они испытывают чувство неудовлетворенности вследствие несбывшихся ожиданий, что негативно отражается на их отношениях. И результат – утрата так необходимых детям этого возраста теплых, защищающих их контактов с самыми близкими людьми, эмоциональная отчужденность детей от родителей, избегание контроля своего поведения со стороны отца и матери.
Цель: формирование сотрудничества между педагогами, родителями и детьми, для успешности реализации коррекционно-воспитательного процесса.
Задачи:
1.	установить партнерские отношения с семьей каждого воспитанника;
2.	объединить усилия для коррекции, развития и воспитания детей;
3.	создать атмосферу взаимопонимания, общности интересов, эмоциональной взаимоподдержки;
4.	активизировать и обогащать воспитательные умения родителей;
5.	поддерживать их уверенность в собственных педагогических возможностях.
Родителей детей, посещающих дошкольные образовательные учреждения, можно условно разделить на три группы.
Первая группа – это родители, очень занятые на работе, которым детский сад просто жизненно необходим. Но, несмотря на это, они ждут от детского сада не только хорошего присмотра и ухода за ребенком, но и оздоровления, коррекции, развития, обучения и воспитания, организации интересного досуга.
Вторая группа – это родители с удобным рабочим графиком, неработающими бабушками и дедушками. Дети из таких семей могли бы не посещать детский сад, но родители не хотят лишать ребенка полноценного общения, игр со сверстниками, развития и обучения.
Третья группа – это семьи с неработающими мамами. Эти родители тоже ждут от детского сада интересного общения со сверстниками, получения навыков поведения в коллективе, соблюдения правильного режима дня, обучения и развития. Во всех случаях необходима квалифицированная помощь дошкольного учреждения. В условиях специального детского сада для детей с ЗПР перед педагогическим коллективом встают особые задачи взаимодействия с семьёй, т. к. в психолого-педагогической поддержке нуждаются не только дети, но и родители.
Формы организации коррекционно-педагогического процесса:
- консультативно-рекомендательная: индивидуальные консультации для получения точной информации о нарушениях психофизического состояния ребенка и особенностях такого состояния, или совместного составления плана дальнейших действий и т. д. (демонстрация приемов работы с ребёнком, выполнение специальных упражнений, выполнение домашних заданий со своим ребёнком, чтение рекомендованной литературы, реализация творческих замыслов в работе с ребенком.) Заполнение анкет, где родители указывают анамнестические сведения ребёнка.
- лекционно-просветительская: проведение лекционных занятий для получения необходимых теоретических знаний по различным вопросам воспитания и обучения детей, участие родителей в тематических собраниях, на которых предлагается развернутая информация об особенностях детей группы с ЗПР. 
Задержка психического развития
ЗПР. Нарушение нормального темпа психического развития, когда отдельные психические функции (память, внимание, мышление, эмоционально-волевая сфера) отстают в своём развитии от принятых психологических норм для данного возраста. Предлагается рассмотреть общие сведения о ребенке с ЗПР (портрет ребенка)
- Низкий уровень работоспособности, объема и темпа работы, быстрая утомляемость.
- Отстает в психическом развитии во всех сферах психической деятельности к началу школьного возраста 
- Мотивация не сформирована. В результате затрудняется в организации собственной целенаправленной деятельности
- Восприятие информации замедленно. Сниженная способность приёма и переработки информации.
- Недостаточно сформированы умственные операции. 
- Ограниченность, фрагментарность знаний и представлений об окружающем. 
- Отставание в речевом развитии: недостатки произношения, аграмматизмы, ограниченность словаря. 
Благодаря использованию таких форм работы с родителями, как проведение совместных досуговых мероприятий, детских утренников и праздников; индивидуальные и подгрупповые занятия с родителями и их ребёнком, отмечаются существенные позитивные изменения: в восприятии семейных отношений дошкольником с ЗПР; в осознании своего положения в семейном коллективе; в динамике родительского отношения к детям, которое становится более тёплым, принимающим. Родители более адекватно оценивают состояние своих детей. Получив всесторонние сведения о закономерностях развития, различных моделях воспитания и обучения, особенностях личности и поведения детей, члены семьи более оптимистично оценивают перспективы проблемного ребенка. 
Учителю дефектологу необходимы терпение и целенаправленный поиск путей решения этой проблемы. Следует начинать взаимодействие с теми, кто желает участвовать в жизни группы, поддерживает педагогов, даже если таких родителей будет меньшинство. Постепенно и тактично дефектолог вовлекает остальных родителей, опираясь на родителей-единомышленников, учитывая интересы каждого ребенка. Для родителей детей с ЗПР необходимы профессиональные консультации. 
ИГРЫ-РЕКОМЕДАЦИИ
1. «Иди ко мне»
Цель: формирование эмоционального контакта со взрослыми.
Ход игры: Взрослый отходит от ребенка на несколько шагов и манит его к себе, ласково приговаривая: «Иди ко мне, мой хороший». Когда ребенок подходит, взрослый его обнимает: «Ах, какой ко мне хороший Коля пришел». Игра повторяется.
2. «Возьми шарик»
Цель: та же.
Оборудование: три воздушных шара.
Ход игры: Взрослый надувает шар, завязывает его и протягивает ребенку: «На, возьми». Когда ребенок немного подержит шар, педагог просит: «Дай мне». Показывает, как шар летает, и снова отдает его ребенку. При этом выражает радость, удовольствие от игры: «Какой красивый!», «Как летает!», оживленно хлопает в ладоши.
Игры на развитие внимания
1. «Ку-ку»
Цель: формировать внимание, учить ожидать появления предмета в одном и том же месте, понимать, что предмет, который спрятан, не исчезает, а лишь оказывается вне поля зрения.
Оборудование: достаточно крупная или яркая игрушка, ширма.
Ход игры: Взрослый сажает детей полукругом напротив ширмы, а сам садится за ширму. Медленно из-за ширмы появляется игрушка (матрешка, новая кукла) и говорит: «Ку-ку». Взрослый вместе с детьми радуется появлению игрушки, затем опускает ее за ширму. Игрушка показывается из-за ширмы 3-4 раза, обязательно в одном и том же месте, чтобы дети поняли, в каком месте надо ожидать ее появления.
При повторении игры можно взять другую игрушку.
2. «Будь внимательный!»
Цель: развитие зрительного внимания и запоминание.
Оборудование: шкафчик, выполненный из небольших по размеру коробок (выдвижные ящички), мелкие игрушки (бирюльки, элементы мозаики или пуговицы и др.), ширма.
Шкафчик состоит из трех коробок, которые образуют 3 ящичка: два – внизу, один – наверху, в дальнейшем количество ящичков увеличивается до 4-9, а расположение их варьируется.
Ход игры: Дети сидят на стульях полукругом около стола педагога, педагог ставит на стол шкафчик, рассматривает его, открывает ящички. Достает мелкую игрушку, показывает ее и говорит: «Я ее спрячу, а вы запомните, в какой ящик я ее положила». Все действия педагог выполняет медленно. Затем закрывает шкафчик ширмой и 10 раз отстукивает ладонью по столу. После этого снимает ширму и предлагает кому-либо показать, в каком ящичке спрятана игрушка.
Развитие подражания
«Куклы пришли в гости»
Цель: развитие навыков подражания. 
Оборудование: две куклы, кукольная мебель (стол и два стула), кукольная посуда (две тарелки и ложки).
Ход игры: В гости к детям приходят две куклы. Они здороваются с детьми, называют свои имена. Педагог предлагает угостить кукол. Ставит на свой стол игрушечную мебель, сажает кукол, перед ними ставит посуду и кормит одну из них. «Маша ест, а Галя нет, – объясняет взрослый. – Кто будет кормить Галю?» Приглашает одного ребенка, дает ему ложку и медленно показывает действия так, чтобы они были видны всем детям: «Сначала возьмем ложку. Вот так. (Показывает.) Теперь наберем каши. Вот так. (Показывает.) Поднесем ко рту куклы. Где у куклы рот? (Показывает, медленно наклоняет игрушку.) Ешь, кукла». Ребенок повторяет все действия за педагогом. Затем вызывает поочередно еще 2–3 детей. После этого куклы благодарят детей и уходят.
Развитие хватания
«Поймай мяч»
Цель: учить хватать большие предметы двумя руками, распределяя пальцы на предмете; правильно устанавливать расстояние от себя до мяча, направление в пространстве (справа, слева, прямо); развивать зрительно-двигательную координацию, действуя обеими руками.
Оборудование: надувной мяч яркой расцветки, веревка, леска для подвешивания мяча.
Ход игры: Ребенок сидит на стуле, над ним опускают мяч, привязанный к веревке, конец которой держит взрослый. Веревка перекинута через леску. Мяч постепенно опускают и просят малыша поймать его, не вставая со стула. Если он пытается поймать мяч одной рукой, взрослый показывает, как это делать, при необходимости сам распределяет пальцы его рук. Мяч появляется слева и справа на таком расстоянии, чтобы ребенок мог схватить его двумя руками.
Развитие соотносящихся действий
«Закрой коробочки»
Ребенку предлагают закрывать коробочки разные по форме (выбор из двух).
Цель: обучение соотносящихся действий, развитие точности движений рук, зрительно-двигательной координации, согласованности действий обоих рук; формирование целенаправленного внимания: учить действовать путем проб; обращать внимание на свойства предметов (форму, величину), объясняя, что соотнесение по этим признакам является условием успешного выполнения действий.
Оборудование: по две коробки с плотно прикрывающимися крышками (круглой и квадратной) на каждого ребенка.
Ход игры: Педагог раздает каждому по две коробки и снимает крышки со своих коробок, просит детей сделать так же. Затем кладет крышки так, чтобы они не лежали рядом со своими коробками. Педагог помогает детям сделать правильный выбор: обводит по контуру крышки и отверстия коробочек, учит примерять крышку к коробке. Когда ребенок закроет коробку, педагог говорит: «Правильно, ты закрыл круглую коробочку круглой крышкой». И т. д.
Развитие моторики кистей и пальцев рук
1. «Рыбка, плыви!»
Цель: развитие внимания, учить детей выполнять действия руками по подражанию взрослому.
Ход игры: взрослый говорит, что они поиграют ручками, соединяя обе ладони, кладет на стол перед собой и выполняет движения то в правую, то в левую сторону. При этом он говорит: «Посмотри на мои руки. Теперь ты соедини ладони, как я. Рыбка плыви!»
2. «Каждому пальчику-колечко»
Цель: учить детей выделять отдельно каждый палец.
Оборудование: красивая коробочка, в которой находится 5 колечек.
Ход игры: Задания по подражанию. Это колечко для мизинца, это для безымянного, среднего, указательного, большого.

Формирование первичных представлений о здоровом образе жизни у детей раннего возраста

О. А. Илюхина,
воспитатель 
МКДОУ д/с № 9

Дети – это наше будущее. Каким оно будет, зависит от нас, взрослых. Главная задача воспитателя при работе с детьми раннего возраста – это сохранение и укрепление здоровья малышей.  Педагогам необходимо создать в группе такую здоровье-сберегающую среду, которая будет способствовать гармоничному и всестороннему развитию воспитанников, и, вместе с тем обеспечит им возможность сохранения здоровья.
Основы здорового образа жизни у детей раннего возраста определяются наличием знаний и представлений об элементах здорового образа жизни (соблюдение режима, гигиенических процедур, двигательной активности), и умением реализовывать их в поведении и деятельности доступными для ребенка способами (чистить зубы, мыть руки, делать зарядку).
Задачи:
1. Формирование начального представления о ЗОЖ.
2. Сохранение и укрепление физического и психофизического здоровья детей.
3. Воспитание культурно-гигиенических навыков.
Работа по формированию здорового образа жизни детей раннего возраста в условиях ДОУ будет эффективной, если учитывать:
- возрастные и индивидуальные особенности детей;
- создавать в ДОУ условия для формирования здорового образа жизни дошкольников;
- систематически и целенаправленно проводить работу по внедрению здорового образа жизни с семьями воспитанников.
Для формирования представлений дошкольников о здоровом образе жизни необходимы специальные упражнения, укрепляющие здоровье детей, система физического воспитания. Для этого ежедневно в группе проводится утренняя гимнастика, цель которой – создавать бодрое, жизнерадостное настроение у детей, укреплять здоровье, физическую силу. Утренняя гимнастика и занятия физкультурой сопровождаются музыкой, что способствует хорошему настроению детей, формирует их представления о здоровом образе жизни.
Большое значение для формирования представлений детей раннего возраста о здоровом образе жизни оказывают подвижные игры. Проводятся они в группе, на физкультурных занятиях, во время прогулок и в промежуточные интервалы между образовательной деятельностью. Подвижные игры обязательно включаются и в музыкальные занятия.
Помимо ежедневной утренней зарядки с детьми раннего возраста проводятся физкультурные занятия. Их цель – обучать детей правильному выполнению движений, различным упражнениям. Развитие движений, воспитание двигательной активности  детей раннего возраста осуществляется во время прогулок. Они оздоравливают и развивают.
Работа по формированию здорового образа жизни у детей в условиях ДОУ осуществляется через занятия, через режим, игру, прогулку, индивидуальную работу, самостоятельную деятельность. Используются следующие методические приемы: рассказы и беседы воспитателя; заучивание стихотворений; рассматривание иллюстраций, сюжетно-ролевые игры; дидактические игры; игры-забавы; подвижные игры; пальчиковая и дыхательная гимнастики; логоритмика; самомассаж с помощью су-джоков и массажных мячиков; физкультминутки.
Художественное слово, детская книга – важное средство воздействия на детей. Поэтому, кроме бесед и рассматривания иллюстраций и картинок воспитатели широко используют художественную литературу. Важное место занимают игры, кукольный и пальчиковый театры, прослушивание аудио-сказок и т. д.
Закаливание детей раннего возраста также является важным фактором, способствующим укреплению здоровью малышей. Это воздушные и водные процедуры, хождение по массажным дорожкам, гимнастика после дневного сна. Они проводятся строго в соответствии с возрастом ребенка и временем года. Цель закаливания – выработать способность организма быстро изменять работу органов и систем в связи с меняющейся внешней средой.
Воспитание у детей культурно-гигиенических навыков – необходимое условие для здорового образа жизни. Культурно-гигиенические навыки – это не что иное, как привычки, это навыки по соблюдению чистоты тела, культурной еды, поддержания порядка в окружающей обстановке. Воспитание культурно-гигиенических навыков начинается в семье. Заботливые родители начинают приучать малышей к аккуратности и самостоятельности буквально с рождения. Затем на помощь придут воспитатели в детском саду.
Особое место уделяется работе с родителями, которую начали с поступления детей в детский сад. Мы объяснили, что для формирования, сохранения и укрепления здоровья детей нужно разумное сочетание оздоровительных и образовательных задач, что обеспечит развитие детей не в ущерб здоровью.
У родителей появилось понимание того, что очень важным фактором формирования здорового образа жизни у детей является пример взрослого. На родительских собраниях, консультациях учили оценивать здоровье ребенка, родителям советовали литературу, брошюры. Оформляли в «Уголке здоровья» рекомендации, советы. Дети совместно с родителями изготовили книжки-малышки про здоровый образ жизни. В ходе проектной деятельности были созданы лэпбуки: «Уроки Мойдодыра», «Азбука здоровья», «Расту здоровым».
Родители стали больше уделять времени и внимания формированию у детей полезных привычек, стали внимательнее относиться к своему поведению, стараясь избавиться от вредных привычек. Просветительская работа среди родителей через уголок информации, консультации, родительские собрания дала положительные результаты.
Сохранить здоровье и интеллект нации на современном этапе – главная задача, в решении которой проблема развития детей раннего возраста в условиях семьи и общественного воспитания является центральной. Так как насколько здоров ребенок – настолько он развит.


Театрализованная игра в развитии коммуникативных навыков старших дошкольников

Е. Г. Окель, 
воспитатель 
МКДОУ д/с № 9

В настоящее время социальное положение ребенка в обществе требует более глубокого личностного подхода в его обучении и воспитании. Формирование личности ребенка включает развитие коммуникативных качеств, которые имеют огромное значение и для общего развития личности старшего дошкольника и при поступлении его в школу.
Театрализованная игра является эффективным средством коммуникативного развития и создает благоприятные условия для развития чувства партнерства и освоения способов позитивного взаимодействия, способствует созданию тесных связей между членами группы, корректирует негативные моменты во взаимоотношениях детей.
Однако, в дошкольных учреждениях развивающий потенциал театрализованной игры используется недостаточно. В основном, такие игры применяются в качестве некоего зрелища на праздниках. Но это не вполне правильно, поскольку возможности применения такой игры намного шире.
Театрализованная игра предусматривает формирование и развитие у детей знаний и умений, необходимых для доброжелательного общения, воспитания хороших манер, что и называется культурой общения.
Театрализованные игры свободны в импровизации, т. к. не подчиняются жестким правилам и условиям. Дети разыгрывают различные сюжеты, ситуации, беря на себя чьи-то роли. Тем самым вступают в разнообразные контакты между собой  и по собственной инициативе имеют возможность строить взаимоотношения в значительной мере самостоятельно, сталкиваясь с интересами своих партнеров и приучаясь считаться с ними в совместной деятельности. При театрализованных играх дошкольники отвечают на вопросы, дают советы, перевоплощаются в тот или иной образ. Участвуя в таких играх, дети знакомятся с окружающим миром через образы, краски, звуки. Большое и разностороннее влияние театрализованных игр на личность ребенка позволяет использовать их как сильное, но ненавязчивое педагогическое средство.
Театрализованные игры включают в себя игры – драматизации, которые основаны на соответствующих действиях исполнителя роли, который использует свои средства выразительности – интонацию, мимику, пантомиму. Участвуя в играх – драматизациях, ребенок как бы входит в образ, живет его жизнью.
Большой интерес детей к играм – драматизациям объясняется тем, что их привлекает изображение людей, смелых и искренних, мужественных и отважных, сильных и добрых.
Игра-драматизация оказывает большое влияние на речь ребенка. Ребенок усваивает богатство родного языка, его выразительные средства, использует различные интонации, соответствующие характеру героев и их поступкам, старается говорить четко, чтобы его все поняли.
Театрализованные игры всегда радуют, смешат детей, пользуются у них неизменной любовью, так как они видят окружающий мир через образы, краски, звуки.
Такие игры позволяют сформировать и развить у детей коммуникативные способности и качества:
- умение распознавать эмоции других и владеть своими чувствами;
- позитивное отношение к другим людям;
- умение сопереживать, эмпатийные качества;
- умение выражать свои потребности и чувства с помощью вербальных и невербальных средств;
- умение взаимодействовать и сотрудничать;
- умение проявлять инициативу в завязывании контактов.
Эти игры особенно полезны для развития образной и выразительной речи.
От уровня развития коммуникативных качеств личности зависит его совместимость с другими людьми, способность сохранять с ними дружеские отношения, уживчивость в социальном окружении. При неразвитых или слабо выраженных коммуникативных качествах индивида создается психологическая основа для возникновения в сфере межличностных отношений таких чувств, как обида, ревность, зависть, а также неискренности и агрессивности, конфликтности, нетерпимости к другим людям.
Одним из наиболее значительных проявлений развитости коммуникативных качеств личности является развитие речевых навыков. Театрализованная игра развивает и корректирует речевые навыки. В детской среде достаточно внимательно относятся к тому, как сверстник разговаривает – если ребенок имеет какой-либо дефект речи, к нему отношение сверстников часто становится негативным, что может привести к различного рода комплексам и препятствиям в общении. Отсюда возрастает необходимость в умении правильно, красиво говорить, в дисциплинированности, в умении строить отношения в коллективе. И вот здесь лучшим помощником становится театрализованная игра.
Проговаривая слова для роли, ребенок тренирует и речь. Работая с куклой, говоря за нее, ребенок по-иному начинает относиться и к собственной речи. Если ребенок говорит слишком быстро или, наоборот, мямлит – это тоже может вызвать трудности в общение и взаимоотношениях. Работа над ролью или с куклой вызывает положительные эмоции, позволяет ребенку поверить в себя – ребенок начинает стараться говорить правильно, ведь от этого зависит качество «спектакля». Данные нейропсихологических исследований гласят о том, что активная речь ребенка во многом зависит от развития тонких движений пальцев. Поэтому разнообразные движения пальцев руки при работе с куклой способствуют формированию и совершенствованию речевой моторики.
Старший дошкольный возраст – возраст предшкольный. Именно на данном этапе развития ребенок хорошо обучаем, может удерживать произвольное внимание на объекте достаточно долгое время, усидчив, то есть умеет контролировать свои действия. Театрализованная игра и есть деятельность, в которой эмоционально, а затем интеллектуально осваивает всю систему человеческих отношений.

Проект по формированию здорового образа жизни у дошкольников. 
«Слагаемые здорового образа жизни»

И. В. Иванова, 
воспитатель; 
Е. Б. Гранфельд,
воспитатель; 
А. В. Артемова,
инструктор 
по физической культуре
МКДОУ д/с № 9 

Проблема воспитания личной заинтересованности каждого человека в здоровом образе жизни в последние годы является особенно актуальной в связи с негативной тенденцией к ухудшению состояния здоровья всех социально-демографических групп населения и особенно детей дошкольного возраста. Ее решение требует активного осмысленного отношения к своему здоровью и укреплению его с детских лет.
Каждый родитель мечтает о том, чтобы его ребенок рос здоровым, активным, спортивным. У многих родителей сформировано представление о том, что для этого нужно и детям и взрослым вести здоровый образ жизни. Многие личным примером стараются показать своим детям, как нужно правильно поступать для того, чтобы быть здоровым.
Если в плане личной гигиены и здорового питания, все более-менее понятно, то вопрос о профилактике заболеваний и физического развития детей, как считают многие родители, это приоритет медицинских, педагогических и физкультурных работников. 
Родители из-за отсутствия достаточного количества времени, материальных средств, а зачастую, просто из-за незнания, как правильно организовать деятельность, направленную на профилактику заболеваний и физкультуру, не уделяют этим аспектам должного внимания. 
Целью нашего педагогического проекта стало создание системы мероприятий, направленных на формирование основ здорового образа жизни у детей дошкольного возраста в условиях дошкольного учреждения при сотрудничестве с семьями воспитанников. Для достижения этой цели мы решали в рамках проекта следующие задачи: 
- формировать способность осознанного поведения в соблюдении правил личной гигиены и режима дня;
- воспитывать культуру питания, рационального выбора на основе знаний о пользе и вреде продуктов питания;
- создать условия для двигательной активности дошкольников; 
- разработать систему закаливающих и профилактических мероприятий, направленных на сохранение здоровья и совершенствования функций организма, повышения его защитных свойств; 
- установить партнерские отношения с родителями для вовлечения в единое образовательное пространство по формированию здорового образа жизни и создания развивающей предметно-пространственной среды. 
В данном проекте объектом является здоровый образ детей дошкольного возраста, предметом является формирование здорового образа жизни дошкольников.
Для реализации долгосрочного проекта по формированию ЗОЖ у дошкольников «Слагаемые здорового образа жизни», творческой группой в составе инструктора по физической культуре и воспитателей средней группы, были определены темы мини-проектов, разработан план, установлены сроки реализации проекта, ответственные и формы организации детей и их семей.
Проект реализовывался, в несколько этапов: начального, планирования, принятия решения, выполнения, оценки результатов и защиты проекта.
С детьми, после проведения беседы о здоровом образе жизни, общими усилиями, была создана «паутинка» проекта и использован метод 3-х вопросов: Что мы знаем? Что хотим узнать? Где мы найдем ответы на вопросы? Дальнейшая работа строилась на организации деятельности детей в режимных моментах, совместных мероприятиях, непосредственно-организованной, поисково-экспериментальной деятельности и спортивных развлечениях, с участием родителей.
Темами мини-проектов стали сами составляющие здорового образа жизни: «Личная гигиена», «Культура питания», «Режим дня», «Профилактические мероприятия», «Физическая культура», «Спортивный инвентарь», «Система знаний в привычках и поведении».
Важной составляющей нашей работы стало обучение родителей оздоровительным технологиям, используемым в детском саду, а так же изготовлению нестандартного физкультурного оборудования, которое поможет любому родителю, без лишних материальных затрат сделать занятия физической культурой интересными и эффективными. Для этого нами использовалась нетрадиционная интерактивная форма проведения родительского собрания, где родители выступали в роли своих детей и выполняли те упражнения оздоровительных технологий, которые проводятся в нашей группе и в ДОУ. 
В результате работы над проектом «Формирование основ здорового образа жизни у дошкольников» совместно с педагогами, детьми и родителями создана система мероприятий о здоровом образе жизни: получены сведения о личной гигиене, культуре питания, режиме дня, профилактике болезней, составляющих физической культуры, использования и изготовления спортивного инвентаря, систематизированы знания о привычках и поведении. Создан продукт – проект, презентация, Лэпбук и стенгазеты родителей, проведены спортивные развлечения с участием родителей, детей, педагогов. У детей воспитана потребность в соблюдении культурно-гигиенических навыков, культуры питания. Сформированы представления о функциональных системах организма, бережного отношения к ним, соблюдению режима дня, использованию здоровьесберегающих и укрепляющих мероприятий. Реализовывается потребность в двигательной активности в системе мероприятий в дошкольном учреждении и в семье. Возросла активность и самостоятельность детей в выборе и реализации двигательных умений и развития психофизических качеств, с использованием спортивного инвентаря. Повысилась активность родителей в совместном с педагогами введении ребенка в процесс формирования здорового образа жизни.

Педагогический проект «ДОРОГОЮ ДОБРА»
“Социальная адаптация детей с ОВЗ и детей-инвалидов и их семей в пространстве дошкольного учреждения”

Н. А. Рудомётова, 
учитель-дефектолог;
Н. В. Тайгильдина,
музыкальный руководитель;
И. В. Иванова,
воспитатель;
Л. В. Князева, 
воспитатель
МКДОУ д/с № 9

Главная ценность опыта работы над проектом «Дорогою добра», заключается в том, что педагогическому коллективу МКДОУ № 9 удалось наладить тесное взаимодействие всех заинтересованных участников педагогического процесса (воспитателей, специалистов, родителей, детей) по созданию высокоэффективного процесса развития детей с ОВЗ, детей-инвалидов и нормативно развивающихся детей. 
Толерантное взаимодействие на основе понимания и принятия вариативности способов жизни, уважения физических, психологических, социальных и других особенностей, стремления к диалогическому согласию обеспечило реализацию равных прав и возможностей детей с ограниченными возможностями здоровья, их подлинную интеграцию в обществе. 
Работа основывалась на создании условий социальной и образовательной интеграции детей с ОВЗ и детей инвалидов в среду здоровых сверстников.
Педагогический коллектив разработал игровые комплексы сенсорной культуры, которые были включены в образовательный процесс детей разного возраста. Это конспекты игр-занятий с тестопластикой, игры по ознакомлению детей с окружающими их вещами, их свойствами, назначением, игровые комплексы для детей и родителей, пальчиковые игры для занятий в детском саду и дома, планирование занятий с дидактическими игрушками, комплексные занятия с двигательным компонентом. Главным приоритетом для педагогов является предметно-исследовательская деятельность детей, которая направлена на изучение и обследование окружающего мира.
Был отработан алгоритм включения сенсорного компонента в структуру комплексной деятельности детей. Благодаря интеграции видов деятельности, форм и методов работы с детьми достигается высокий уровень в работе по сенсорному воспитанию, организации и построению познавательного процесса, формированию коммуникативной и эмоциональной сферы детей. Как известно, внимание детей с ОВЗ кратковременное, неустойчивое, с наглядно-действенным мышлением, поэтому в работе педагогов был сделан акцент на игровую форму деятельности. Использовались инновационные формы взаимодействия, например, стрейчинг – это игра с движением, элементами новизны, яркости, динамизма, неожиданности, которые стимулируют их активность, способствуют развитию сенсомоторики и интеллекта. 
В развитии детей дошкольного возраста ведущая роль принадлежит взрослому. Педагоги нашего дошкольного учреждения обеспечивали все условия, необходимые для развития и оптимального состояния здоровья каждого ребенка. Организация деятельности по всестороннему развитию, воспитанию опирается на личностно ориентированный подход. Суть его в том, чтобы увидеть в каждом ребенке уникальную и талантливую личность. 
Цель проекта. Создание оптимальных, равных условий, обеспечивающих развитие, воспитание, социальную адаптацию детей с разными образовательными потребностями и формирование культуры толерантного поведения.
Участники: педагоги и специалисты детского сада, родители, дети.
Описание пространства МКДОУ д/с № 9. В ДОУ работает более 50% педагогов со стажем работы свыше 15 лет. Большинство педагогов имеют достаточный потенциал к работе в инновационном режиме, участвуют в деятельности методических объединений педагогов на различных уровнях, принимают участие в конкурсах профессионального мастерства, обобщают свой опыт работы, проявляют инициативность в творческом подходе педагогов к организации образовательного процесса, внедряют в образовательный процесс новинки педагогической науки и практики. 
Функционирует 10 групп, из них 7 общеобразовательных групп, 2 группы, комбинированные для детей с тяжёлыми нарушениями речи и 1 группа компенсирующей направленности для детей с задержкой психического развития, в том числе для детей с интеллектуальными нарушениями.
Методы реализации проекта. Основным условием для возникновения межличностных отношений выступает совместная деятельность. Детей объединяет не только непосредственная симпатия друг к другу, но и отношения, связанные с выполнением тех или иных заданий. Целостная система отношений со своей структурой и динамикой начинает складываться в ходе возникновения ролевой игры. По мере ее развития все более заметными становятся структурные компоненты межличностных отношений, включающие в себя функционально-ролевые, эмоционально-оценочные и личностно-смысловые отношения, которые постепенно начинают выполнять роль регуляторов во взаимоотношениях с людьми.
Функционально-ролевые отношения проявляются в различных видах деятельности (игровой, трудовой, продуктивной и др.). И разворачиваются в ходе усвоения ребенком норм и способов действий в группе под непосредственным руководством и контролем со стороны взрослого, или же самостоятельно в неформальных группах. 
Эмоционально-оценочные отношения дают возможность понять: соответствует ли поведение детей в группе социальным нормам, какие эмоции оно вызывает, что нравится или не нравится им в сверстниках. Основная функция эмоционально-оценочных отношений в детской группе – осуществление коррекции поведения сверстника в соответствии с принятыми нормами совместной деятельности.
Личностно-смысловые отношения – это взаимосвязи в группе, при которых мотив одного ребенка приобретает для других сверстников личностный смысл, значение – «для меня». При этом участники совместной деятельности начинают переживать интересы и ценности этого ребенка как свои собственные, ради которых они, принимая различные социальные роли, действуют.
То есть, включаясь в различные виды деятельности и выполняя соответствующие роли, дети, не только познают мир взрослых, но, прежде всего, учатся взаимодействовать с людьми, осваивая, таким образом, нормы человеческих отношений, формируют основы толерантного поведения.
Реализация проекта
1 этап – подготовительный (октябрь-ноябрь 2017 г.).
На первом этапе работы были определены цель, задачи и участники проекта: педагоги ДОУ, дети с нормативным развитием и дети с ОВЗ; родителей детей.
Проведены: 
1. Анализ квалификации специалистов, консультирование по вопросам особенностей развития детей и организации педагогического пространства, комплектация развивающей предметно-пространственной среды.
2. Беседы с детьми общеразвивающих и компенсирующих групп, о предстоящих совместных мероприятиях, а также беседы и анкетирование родителей. Знакомство детей и педагогов общеразвивающих, комбинированных и компенсирующей группы, для организации дальнейшего взаимодействия. В результате, которого, дети чувствовали себя более уверенно, поддерживали совместную деятельность, возросли их коммуникативные возможности и интерес. 
3. Консультирование педагогов ДОУ по вопросам организации образовательного пространства и общения с детьми с ОВЗ, учитывая особенности их развития. 
4. Консультирование родителей детей с ОВЗ. Перед нами встала задача научить таких родителей определять актуальную зону развития своего ребёнка. Этим умением можно овладеть, если научиться играть с ним, наблюдать за ним в процессе предметно-игровой деятельности. С этой целью проведено первичное родительское собрание, индивидуальное и групповое консультирование родителей по вопросам организации игрового пространства в домашних условиях и условиях детского сада, создана папка наглядных материалов «Создание в квартире игрового пространства для ребенка», ознакомление родителей с проектом.
2 этап – основной (декабрь-апрель 2018 г.).
Работа основного этапа проекта проводилась всеми специалистами ДОУ в следующих направлениях: непосредственное взаимодействие с детьми в специально организованных видах деятельности; консультативно-просветительская работа с родителями, включение их в воспитательный процесс; обогащение предметно-развивающей среды своими силами в группах и кабинетах специалистов.
На втором этапе реализации проекта разработаны и проведены совместные мероприятия:
3 группа – разновозрастная (компенсирующая)- Сенсорно-интегративная терапия «Путешествие»;
4 группа - подготовительная (логопедическая) - ОРФ подход элементарное музицирование;
5 группа – подготовительная (общеразвивающая) – изобразительная деятельность «Заснеженная ёлочка»;
6 группа – средняя (общеразвивающая) - театрализация «В гостях у сказки»;
7 группа – старшая (логопедическая) - сенсорное развитие «Занимательная выпечка»;
8 группа – средняя (общеразвивающая) - ручной труд «Новогодняя игрушка»;
9 группа – старшая (общеразвивающая) - увлекательный стрейчинг «Тянем-потянем»;
10 группа – средняя (общеразвивающая) - сенсорная интеграция «Мир вокруг нас».
3 этап – заключительный (май-июнь 2018 г).
Подведение итогов, выпущен журнал «Дорогою добра», методические разработки, отчет о ходе реализации проекта и награждение участников проекта.
Эффекты:
1.	Эффективно осуществляется процесс социального развития детей с особыми образовательными потребностями. Созданная модель образования помогает детям с разными возможностями развития успешно взаимодействовать в детском коллективе, получать полноценную индивидуальную психолого-педагогическую помощь, реализовывать свои индивидуальные образовательные возможности и потребности, ощущать себя равноценными и равноправными участниками образовательного процесса. 
2.	Сформированы партнерские взаимоотношения между педагогическим коллективом дошкольного образовательного учреждения, детьми и семьями воспитанников с ОВЗ.
3.	Внедрение педагогическим коллективом инновационных разработок, направленных на успешную коррекцию и развитие детей с ОВЗ, в собственную практику и практику работы ДОУ.
Результатом успешной реализации проекта стало формирование основ культуры толерантного самосознания и поведения у всех участников образовательного процесса.

Использование в методической работе интерактивных техник и методов для повышения профессиональной компетентности педагогов ДОУ
(коуч-технология, техника «Аквариума»)

Л. С. Орехова,
старший воспитатель 
МАДОУ д/с № 53

Для успешной и эффективной реализации поставленных задач в условиях ФГОС ДО от педагога требуется высокий уровень профессиональной компетентности. Профессионально-педагогическая компетентность педагогов не является простой суммой предметных знаний и сведений из педагогики и психологии, умений проводить занятия или мероприятия. Она приобретается и проявляется в конкретных психолого-педагогических и коммуникативных ситуациях, в ситуациях реального решения профессиональных задач. Концепция модернизации Российского образования базируется на индивидуально – творческом характере обучения и воспитания.
Трудовые функции воспитателя пополнились новым содержанием:
-поддержка детской инициативы и самостоятельности;
-ориентация на свободу выбора детей;
-организация образовательного процесса с каждым ребенком с учетом его особых образовательных потребностей;
-реализация педагогических рекомендаций специалистов в работе с различными категориями детей.
Изменения, происходящие в обществе, органично связаны с образованием в целом. Меняется основополагающий, незыблемый годами, принцип реализации педагогической деятельности: «Делай как я» на «Делай сам, а я тебе помогу». Качество же личностно-ориентированного и дифференцированного обучения и воспитания детей напрямую зависит от профессиональных компетенций педагога. Методическая работа, основанная на пассивной позиции воспитателя: через консультации, лекции, подборку литературы в силу разных причин является неэффективной и позволяет педагогам ознакомиться с новым. Но если оно приходит в противоречие с существующими у человека представлениями или предполагает их изменение, легко может быть отвергнуто или забыто. В связи с этим остро встает вопрос об эффективности методов методической помощи педагогам ДОУ. Важной составляющей комплексной работы по перестройке образовательной деятельности по типу личностно – ориентированной модели, на мой взгляд, является интерактивные технологии: сплетение ситуации передачи знаний в процесс практической деятельности, где новые знания вступают в качестве ответа на реально существующий и осознанный запрос педагога. Через традиционную подачу новая информация усваивается на 20-30%, 50% - при самостоятельном изучении и до 90% - при изучении в деятельности.
Интерактивность – способность взаимодействовать или находиться в режиме беседы, диалога. Таким образом, интерактивность – одна из диалоговых форм процесса познания. На основе конкретных компетенций по установлению эффективных контактов с воспитанниками удается выстроить работу по преодолению внутренних стереотипов, актуализировать их педагогические позиции с субъект-объектных на субъект-субъектные отношения с детьми. Интерактивное обучение позволяет проявиться творческому базису личности, активизирует внутренние механизмы.
Цель использования интерактивных форм в методической работе в ДОУ – повышение мастерства педагогов, развитие творческого потенциала, овладение новыми трудовыми функциями и умениями.
Задачи:
1. Повысить общую компетентность педагогов в реализации индивидуально-творческого характера обучения и воспитания детей ДОУ.
2. Перевести репродуктивную деятельность педагогов к исследовательской.
3.Формировать умение рефлексировать в процессе познания нового и освоении знакомого материала. 
Характеристика интерактивных техник:
- взаимодействие обучающихся между собой и ведущим;
- общение на «равных»: высказываются идеи, обсуждаются проблемы, выносятся решения;
- основа на реальности: проблемы и ситуации действительности, практически в режиме реального времени.
Правила работы:
1. Ответственность и доброжелательность.
2. Активное участие каждого в работе группы.
3. Равенство в общении, без учета былых заслуг, знаний, опыта, всё подлежит обсуждению.
4. Понятная подача своей позиции.
5. Взаимоответственность группы и каждого участника за качество и психологический климат.
Придерживаюсь деления интерактивных техник на три группы:
- традиционные: тренинг, круглый стол, КВН, «Что, где, когда?», педагогические ситуации и другие, Данные техники реализовывались мною на практике еще 10 лет назад, но которые актуальны и в настоящее время.
- новые: деловая игра, выставка-ярмарка, банк идей, мастер-класс, творческий час, в которых уже проявляется творческая самостоятельность, инициатива, но с минимальным рефлексивным компонентом. 
- новейшие: «Золотые россыпи», кружки качества, педагогическая мастерская, коучинг-технология, союз единомышленников, квик-настройка, «Аквариум», метод Модерации, метод «CWOT» и другие. Данные техники, на мой взгляд, реализуются в контексте решения актуальных задач по формированию новых компетенций педагога: развивает аналитика – синтетические умения, рефлексивные навыки, стимулирует исследовательскую деятельность. Развитие компетенций педагогов, при использовании данных технологий, происходит без прямой дидактики, а в процессе мыслительной деятельности педагога и группы в целом. Например, в процессе коучинга руководитель не инструктирует педагога, не дает ему указания, а задает вопросы, помогающие воспитателю лучше понять поставленную перед ним задачу, оценить ее в новом ракурсе, найти наиболее эффективный способ решения и воплощения на практике с использованием необходимых ресурсов. 
Реализация коуч-технологии может включать в себя широкий спектр методов:
- метод Кейс-стадии;
- метод интервьюирования;
- метод открытого пространства;
- мозговой штурм.
Техника «аквариума» как никакая другая способствует формированию навыков критической оценки, разных подходов к решению конкретных вопросов, умению аргументировано отстаивать свою точку зрения, формировать культуру ведения дискуссии. Обязательно должны содержать в своей формулировке альтернативные элементы: например, «Проблемы взаимодействия общественного и семейного воспитания на современном этапе».
Пятнадцатилетний опыт работы в должности старшего воспитателя позволяет мне проанализировать эффективность применения интерактивных технологий в работе как сформировавшемся коллективе, так и в работе коллектива детского сада, только распахнувшим свои двери для малышей. Если говорить о первом случае, то следует указать, что средний возраст педагогического коллектива составлял пятьдесят лет и уровень аттестованных педагогов на 1 и высшую составлял 92 %. В работе с таким коллективом приходилось решать задачи по формированию качественно новых для них компетенций по реализации личностно-ориентированной модели воспитания, с учетом возможностей и потребностей ребенка. Большим плюсом и подспорьем явилась специальная подготовка воспитателей в области коррекционной педагогики, где отправной точкой служил базисный постулат Л. С. Выготского об актуальной и ближайших зонах развития. Внедрение и реализация принципов ФГОС ДО регламентирует и направляет деятельность педагога в этом же направлении. Методическая помощь носила комплексный характер, огромным возможностями и потенциалом обладали именно интерактивные техники, где в непринуждённой обстановке выяснялись проблемы, пробелы и даже решались конфликты. Тогда я на практике впервые реализовывала учебно-практические занятия, где в течение десяти минут сообщалась тема занятия, раскрывалась сущность вопроса, обозначались сильные и слабые стороны, а затем шло обсуждение, проигрывание ситуации, происходило интервьюирование и реализовывались другие интерактивные формы. Тренером выступали поочередно все педагоги. Но с тренером проводилась предварительная работа, планировалась тема и основная канва. Индивидуально параллельно шло обучение активизирующим приемам и методам. Постепенно в процессе такой общей работы выработался кодекс воспитателя, который нами был принят на одном из педагогических советов.
В новом детском саду, где коллектив только формируется, средний возраст составил 33 года. Все возможности и потенциал интерактивных технологий направлен на формирование коллектива. Успешное воспитание дошкольников напрямую связано с индивидуально – личностными и профессиональными качествами воспитателя, среди которых общие ценности, повышение профессиональной компетентности, нацеленность на результат становятся приоритетными. Однако реализуются такие задачи усилиями всего коллектива. Беседа на равных, возможность быть услышанным, иметь право на ошибку реализуется через интерактивные формы. Хочется отметить, что и в том и другом коллективе на первых занятиях наблюдалось отторжение, нежелание быть честным, признаться в том, что чего-то не знаешь, с чем-то не согласен. Постепенно уровень рефлексивных навыков меняется в сторону положительной динамики, люди стремятся к такой форме работы. За год работы в новом детском саду, используя интерактивные техники, удалось сформировать коллектив единомышленников, повысить статус учреждения среди родителей, социальных партнеров. Об удовлетворенности психологическим климатом заявляют 91 % педагогов, против 66 % в марте 2018 года Полностью укомплектован педагогический штат, что говорит о привлекательности нашего детского сада для педагогических работников. Значительно повысился и уровень квалификации педагогических работников: в 2018 г. число педагогов, имеющих первую и высшую категории, составляло 19%, в 2019 г. число таких сотрудников возросло до 40 %.
Считаю, что не последнее место в становлении коллектива сыграли именно интерактивные техники.

Использование элементов методики Монтессори в развитии и воспитании детей раннего возраста

Ю. С. Богданова,
воспитатель
МАДОУ д/с № 53

В настоящее время рост интереса к идеям и опыту Марии Монтессори связан с такими чертами отечественной педагогики, как гуманизм, внимание к индивидуальности ребенка.
Очень важным в методике Монтессори является гармоничное сочетание интеллектуального и физического развития при оптимальном психологическом фоне. Методика способствует развитию у ребенка собственной мотивации к активной деятельности, обогащает сенсорные впечатления, дает возможность непосредственного восприятия положительных образцов социального поведения, показывает способы рациональной деятельности с предметами, а также способов эмоционального реагирования.
Сенсорное воспитание, направленное на формирование полноценного восприятия окружающей действительности, служит основой познания мира, первой ступенью которого является чувственный опыт. Успешность умственного, физического, эстетического воспитания в значительной степени зависит от уровня сенсорного развития детей, т. е. от того, насколько совершенно ребенок слышит, видит, осязает окружающее.
В истории дошкольной педагогики, на всех этапах ее развития, эта проблема занимала одно из центральных мест. Видными представителями дошкольной педагогики (Я. Коменский, Ф. Фребель, М. Монтессори, О. Декроли, Е. И. Тихеева и др.) были разработаны разнообразные дидактические игры и упражнения по ознакомлению детей со свойствами и признаками предметов.
Методика Монтессори в нашей работе выступает как вспомогательное средство в сенсорном развитии, стимулирует самостоятельность и независимость, а также способствует расширению умений и навыков через усвоение алгоритмов деятельности с предметным окружением группы.
Я работаю в группе, где воспитываются дети раннего возраста. Анализируя адаптационный период детей группы, пришла к выводу, что чем выше навыки самообслуживания у ребенка, сформированность знаний, умений и навыков пользования предметного и игрового окружения с учетом их сенсорных качеств, тем успешнее ребенок интегрируется в предметно – пространственную и социальную среду группы и детского сада.
Цель – развитие сенсорной сферы детей раннего возраста, усвоение алгоритмов действия с предметным и игровым окружением.
Задачи: 
1. Изучить методику Монтессори и ее современных последователей.
2. Расширить предметно-пространственную среду группы за счет включения в нее элементов методики Монтессори.
3. Разработать перспективный план использования элементов методики Монтессори по сенсорному развитию и усвоению алгоритмов действия по использованию предметного и игрового окружения.
4. Результативность. Оценка качества проекта.
Предполагаемый результат: 
для педагогов:
- повышение профессиональной компетентности педагогов в воспитании детей раннего возраста через изучение специальной литературы;
-знакомство родителей с методикой Монтессори и ее основополагающим аспектом «Помоги мне сделать это самому»;
для детей:
- расширение чувственного опыта через ориентировочно-познавательную и практическую деятельность;
- развитие и уточнение сенсорной сферы детей;
 - расширение пассивного и активного словаря;
- формирование алгоритмов деятельности с установкой на результат;
Формы реализации:
- работа с родителями;
- оснащение предметно-пространственной среды (оформление сенсорного уголка и упражнений практической жизни); 
- формирование перспективного плана по реализации внедрения элементов методики Монтессори игры и упражнения в совместной и самостоятельной деятельности.
Этапы проекта:
1. Подготовительный: август-сентябрь 2018 г.
- Наблюдение за деятельностью детей в освоении предметной среды группы. 
- Изучение и поиск литературы, направленной на решение задач по развитию сенсорной сферы детей раннего возраста.
2. Основной: октябрь-апрель 2018г.
- Создание предметно-развивающей среды для использования элементов методики Монтессори. 
- Создание уголка сенсорики по трем направлениям: 
1) УПЖ;
2) манипулятивная;
3) сенсорная, включая конструктивную.
3 Этап. Конечными результатами проекта является определение перспективного планирования по сенсорному развитию детей раннего возраста с использованием элементов методики Монтессори 
4 Этап: Результативность. Презентация проекта. 
- Обогащение и разнообразие предметно пространственной среды группы за счет включения в нее элементов методики Монтессори.
- Повышение активности родителей до 74 % и сотрудничество с детским садом.
- Разработка перспективного плана по внедрению и использованию элементов методики Монтессори по сенсорному развитию и усвоению алгоритмов действия с предметным и игровым окружением.
- Создание картотеки игр и упражнений, в соответствии с планом, на развитие навыков, которые помогут детям  легче ориентироваться в жизни, в быту, и даже в отношениях (упражнения практической жизни.)
Оценка качества проекта: проект имеет практическую значимость, может быть использован воспитателями в работе с детьми раннего возраста. Педагогическая система с использованием элементов методики Монтессори с детьми раннего возраста как нельзя лучше подходит для повышения качества работы и придания процессу образования гуманистического, личностно-ориентированного характера.

Музыкальный фольклор – как средство приобщения детей старшего 
дошкольного возраста к истокам русской народной культуры

Г. Л. Нацаренус, 
музыкальный руководитель 
МАДОУ д/с № 53

«Воспитание, лишенное народных корней, бессильно» 
Р. К. Ушинский

В настоящее время в современном российском обществе происходит переосмысление ценностных ориентиров, основанных на изучении родной культуры, поэтому, интерес и внимание к народному искусству, в том числе и к музыкальному, в последнее время в нашей стране возросли.
В период обновления дошкольного образования, значительно возрастает роль народной культуры как источника развития творческого потенциала детей и взрослых.
Возрождение народной культуры, её ценностей, использование их в работе с детьми составляет важнейшее направление в системе дошкольного образования и в связи с требованиями ФГОС ДО. 
В процессе музыкального воспитания в ДОУ я подбираю материал народных песен, игр, танцев, что формирует у детей знания о русских народных праздниках, обычаях и традициях русского народа. А так как народное творчество отличается своей яркой импровизационностью, то оно дает большой простор для детской фантазии. Вот именно в этом и заключается актуальность выбранной мной темы.
Дошкольные годы жизни ребенка – важный этап его воспитания. В этот период начинают развиваться те чувства, черты характера, которые незримо смогут связать его со своим народом, своей страной и в значительной мере определяют последующий путь развития личности. Для полноценного изучения русской народной культуры необходимо использовать фольклор в самых разных видах деятельности дошкольников – музыка, танец, пение, подвижные народные игры – все это положительно отражается на детях.
Музыкальный фольклор – это особенная область народного творчества. Она включает целую систему поэтических и музыкально-поэтических жанров фольклора (потешки, пестушки, заклички, русские народные песни, народные танцы, игры, народные праздники).
Фольклор несёт в себе огромный воспитательный заряд (воспитание нравственно-патриотических качеств, развитие духовности, принадлежности к своему народу, своей стране, формирование музыкального вкуса, слушательской культуры и т. д.). Вся ценность его заключается в том, что с его помощью мы легко устанавливаем с ребёнком эмоциональный контакт, эмоциональное общение. Через родную песню, сказку, овладение языком своего народа, его обычаями, ребенок дошкольного возраста получает первое представление о культуре русского народа. Песня, музыка, пляска передают гармонию звуков, мелодию, ритм движений, в которых выражены черты характера народа, широта его натуры.
Изучив литературу по данному направлению, взяла за основу программы, которые направлены на приобщение дошкольников к фольклору. Образовательная программа О. Л. Князевой, М. Д. Маханёвой «Приобщение детей к истокам русской народной культуры» (от 2 до 7 лет), программа «Ладушки» И. Каплунова, И. Новосельцева, М. Картушина «Русские народные праздники в детском саду», С. И. Мерзлякова, Т. П. Мерзлякова «Музыкально-игровой материал для дошкольников и младших школьников «Наш весёлый хоровод», Радынова О. П. «Народные колыбельные песни: слушаем и поем», адаптированные программы по изучению музыкального фольклора «Горенка» Н. В. Хазовой (2-7 лет), и «Оберег» Е. Г. Борониной (2-7 лет).
Обращение к музыкальному фольклору в воспитании дошкольников открывает широкие возможности педагогическому творчеству, смелому поиску инновационных методов, форм обучения и воспитания.
Осуществление организации музыкального воспитания по изучению фольклора ведётся в следующих формах: 
1. НОД в процессе музыкального воспитания. 
2. Кружковая деятельность.
2. Проектная деятельность.
3. Фольклорные праздники и развлечения.
4. Индивидуальная работа с детьми, родителями.
7. Театрализованная деятельность детей.
Музыка в дошкольном учреждении – источник особой детской радости. Ребенок открывает для себя красоту музыки, ее волшебную силу, а в различной музыкальной деятельности раскрывает себя, свой творческий потенциал.
Одной из форм приобщения детей к народной культуре являются музыкальные занятия в детском саду, и кружковая деятельность, на которых я знакомлю детей с различными видами народного музыкального фольклора. Это детские колядки, игровые попевки, колыбельные, шуточные песни, заклички, игры, хороводы, потешки, которые используются в различных фольклорных праздниках.
Фольклорный материал отражает различные виды музыкальной деятельности:
- пение народных песен;
- слушание народной музыки;
- народная хореография (танцы, хороводы)
- музыкально – фольклорные игры;
- игра на народных музыкальных инструментах.
Надо заметить, что с помощью народных песен с успехом решаются основные задачи пения – чистое выразительное интонирование, правильное, естественное дыхание; протяженное, гибкое и подвижное звуковедение; отчетливая выразительная дикция; единая манера пения и говора.
Чтобы научить детей чисто интонировать использую простые русские народные детские песенки и прибаутки. На их основе применяются разные методические приемы: пение в полголоса; пение закрытым ртом (мм); вокализируя мелодию (на а-а, по строчкам, по фразам (первую фразу поем вслух, вторую – «про себя», по рядам; пение без сопровождения (a’capella), 
Для активизации познавательного интереса, раскрытия творческого потенциала старших дошкольников применяю современные методы и приёмы в процессе музыкального воспитания. Очень нравится детям метод «оживления русской песни», где ребёнок от лица русской песни рассказывает о себе, метод импровизации, где на заданный текст ребёнок сочиняет свою мелодию, «метод вышивания голосом».
Развивать активное восприятие музыки, формировать эмоциональную отзывчивость, накапливать фольклорный багаж помогает детям слушание народной музыки.
Дети знакомятся с русскими народными песнями в исполнении различных исполнителей народной песни. На основе слушания народных песен необходимо проводить с детьми познавательные беседы о народном творчестве, праздниках, обрядах, так как песни эти неразрывно связаны с бытом, трудом и жизнью крестьян.
В процессе слушания детям прививается интерес и к русским народным инструментальным произведениям. Лучше всего предлагать произведения контрастного характера, например, веселую «Камаринскую» и спокойную «Во поле береза стояла», «Светит месяц» и «Ходила младешенька по борочку». Так, дети вникают в музыкальный образ, учатся сравнивать и анализировать характер произведения.
При прослушивании музыки должны обязательно использоваться иллюстрации, репродукции картин русских художников. В процессе слушания необходимо знакомить детей со звучанием русских народных инструментов (гусли, гармонь, баян, балалайка, домра, рожок, свистулька, трещотки), а также рассказывать об истории их происхождения.
Широко используется русская народная музыка в обучении детей народным танцам и хороводам. Работа по обучению детей танцам, должна быть организована так, чтобы она соответствовала трём важным условиям:
- быть доступной для детей и педагога;
- быть интересной для них;
- быть систематической формой обучения;
Русская народная музыка в большинстве случаев отвечает этим требованиям. Мелодии её просты, логичны, в них ярко выражена фразировка. Всё это помогает детям лучше понимать музыкальную речь, развивает у них чувство формы музыкального произведения.
Народные игры способствуют воспитанию сознательной дисциплины, воли, настойчивости в преодолении трудностей, приучают детей быть честными и правдивыми. Народная игра имеет игровой зачин – считалку. Она помогает распределению ролей, служит самоорганизации детей. 
Через игру воспитывается чувство ответственности перед коллективом, умение действовать сообща. Вместе с тем, спонтанность игры, отсутствие дидактических задач делает игры интересными для детей. Становясь участником игры, ребёнок сталкивается с необходимостью согласовывать действия с другими детьми, подчиняться правилам в игре.
Игра на музыкальных инструментах – это один из видов детской исполнительской деятельности, которая чрезвычайно привлекает дошкольников. Дети проявляют большой интерес к игре на народных музыкальных инструментах: ложках, бубнах, трещотках, колокольчиках, свистульках и др. инструментах. Многим игра на музыкальных инструментах помогает передать свои чувства, внутренний мир, обогащает музыкальные впечатления, а так же оказывает ничем незаменимое воздействие на общее развитие: формируется эмоциональная сфера, ребенок становится чутким к красоте в искусстве и жизни.
Разученные на музыкальных занятиях песни, танцы, игры,  импровизации на музыкальных инструментах становятся близкими и доступными ребенку дошкольного возраста, когда включаются в праздники, развлечения, театрализованную, проектную деятельность.
Проектная деятельность в детском саду – это комплексная совместная работа педагогов, детей и их родителей, в процессе которой ребята развивают познавательные способности, творческое мышление, учатся искать информацию и использовать эти знания в самостоятельной деятельности.
Так с этой целью в нашем детском саду был реализован образовательный проект «Святки-колядки», где ребята совместно с родителями находили необходимый материал  (история праздника, традиции, гадания, разучивали колядки и т. д.). 
Очень интересны ребятам экскурсии в мини-музей «Русская изба», т. к. они узнают там много нового и интересного. Они с удовольствием рассматривают посуду из глины, слушают рассказ о том, как жили раньше люди. Задают очень много вопросов: зачем нужна прялка, и как с нею обращаться, почему у самовара и утюга нет провода и т. д. Невозможно на вербальном уровне объяснить ребятам значение давно вышедших из употребления слов, таких как прялка, кадка, ухват, кочерга, ступа, коромысло и т. д. Только увиденные своими глазами, обыгранные в процессе игры-занятия, эти вещи становятся знакомыми, узнаваемыми. 
Знакомство с фольклором осуществляется и в театрализованной деятельности детей. Театрализованная деятельность-это самый распространённый вид детского творчества, большой простор для творческих фантазий ребёнка, раскрытия актёрского таланта. Дети с большим удовольствием участвуют в театрализованных народных играх и сказках. А некоторые ребята приняли участие в районном конкурсе «Театральная Весна 2018», где показали музыкальный спектакль по мотивам русской народной сказки «Гуси-лебеди».
Для успешной работы с детьми по приобщению их к музыкальному наследию русского народа и созданию благоприятных условий для развития эмоциональной сферы важно создать развивающую среду:
- наглядный материал;
- музыкально-дидактические игры;
- конспекты занятий;
- сценарии музыкально – фольклорных праздников;
-коллекция народных инструментов (трещотки, бубны, свистульки, колокольчики, бубенцы, балалайки, ложки, дудочки и т. д.);
- народные костюмы для взрослых и детей;
- фонотека произведений народной музыки.
Работу по успешному приобщению детей старшего дошкольного возраста к истокам русской народной культуры трудно было бы осуществлять без взаимодействия воспитателей и родителей, поэтому проводятся:
- индивидуальные и групповые консультации;
- совместные праздники и развлечения;
- круглые столы;
- обновляются информационный стенд и уголок для родителей.
Знакомство с музыкальными фольклорными произведениями всегда обогащает и облагораживает. И чем раньше соприкасается с ним человек, тем лучше. Приобщение детей к народной культуре является средством формирования у них патриотических чувств и развития духовности.
В завершении следует отметить, что используя средства музыкального фольклора, создаются благоприятные условия для приобщения детей дошкольного возраста к истокам русской народной культуры, ведь всё это богатство русского народного творчества помогает детям усвоить язык своего народа, его нравы и обычаи, его черты характера.
Музыкальный фольклор как часть народной культуры аккумулирует духовно-практический опыт народа. Картина мира, воспроизводимая в нем посредством слова, музыки, действия, несёт в себе вечные нравственные ценности, задает ребенку надежные ориентиры в окружающем его культурном пространстве. Народная музыка, обладая большим мировоззренческим, интеллектуальным и творческим потенциалом, является верным средством воспитания преемников традиций, открытых для диалога с другими народами.
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Использование ИКТ в процессе музыкального воспитания в детском саду – как средство повышения качества образования и воспитания
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музыкальный руководитель
МАДОУ д/с № 53

«Кто владеет информацией,
тот владеет миром …»
Н. М. Ротшильд

Информационно-компьютерные технологии (ИКТ) прочно вошли в современную действительность. Стремительно развивающаяся научно-техническая революция стала основой глобального процесса информатизации во всех сферах деятельности. Развитие общества диктует необходимость использования новейших технологий и в системе образования. Актуальность использования информационных технологий обусловлена социальной потребностью в повышении качества воспитания, обучения детей дошкольного возраста, практической потребностью в использовании в дошкольных образовательных учреждениях современных компьютерных программ.
В федеральном законе «Об образовании в РФ» говорится о необходимости создания «… условий для ведения экспериментальной и инновационной деятельности в сфере образования, связанной с внедрением в образовательную практику новых информационных технологий, форм и методов обучения и направленной на более полную реализацию права на образование…». Чтобы идти в ногу со временем, педагоги ДОУ должны осваивать новые технологии, уметь самостоятельно находить информацию, анализировать, обобщать и передавать её детям в игровой, интересной и доступной форме. 
Информатизация общества ведет за собой информатизацию образования, отсюда возникает профессиональная необходимость для каждого педагога дошкольного образования освоения ИКТ технологий. 
На современном этапе дошкольного образования, музыкальный руководитель должен владеть элементарной компьютерной грамотностью, уметь находить необходимую информацию в Интернете, составлять презентации, слайд-шоу, интерактивные игры по всем разделам музыкальной деятельности, постоянно повышать свою профессиональную компетентность, стать для ребёнка проводником в мир новых информационных технологий музыкального образования.
Отечественные и зарубежные исследования использования компьютера в дошкольных образовательных учреждениях убедительно доказывают не только возможность и целесообразность этих технологий, но и особую роль компьютера в развитии интеллекта и в целом личности ребёнка (исследования С.Л. Новосёловой, И. Пашелите, Г. П. Петку, Б. Хантер и др.).
В моей практике работы музыкального руководителя использование информационно-коммуникационных технологий является необходимым средством. Использование современных информационных технологий делает процесс обучения и воспитания ярким, запоминающимся, интересным для детей дошкольного возраста, повышает мотивацию ребёнка к освоению новых знаний, актуализирует познавательный интерес, формирует эмоционально положительное отношение к окружающему миру. Все вышеперечисленное позволяет органично и дозировано включать ИКТ в процесс музыкального воспитания в детском саду. 
Музыкальные занятия с использованием ИКТ базируются на следующих общедидактических принципах обучения:
- принцип сознательности и активности;
- принцип связи обучения с практикой;
- принцип системности и последовательности;
- принцип доступности;
- принцип наглядности;
- принцип развивающего и воспитывающего характера обучения;
- принцип полноты и целостности.
Функции ИКТ технологий в художественно-эстетической области:
- источник информации;
- создание презентаций;
- наглядное пособие;
- редактирование видео и аудиофайлов;
- пополнение картотеки музыкально-дидактических видео игр;
- мониторинг по отслеживанию результатов достижений воспитанников;
- просмотр обучающих программ и развивающих мультфильмов;
- видеоклипы характерных танцев (вальс, полька, русские народные танцы и хороводы), визуальные подсказки для разучивания танцев и упражнений;
- видео-иллюстрации для слушания музыки;
- конкурсные задания, викторины;
- самостоятельная, исследовательская деятельность детей в рамках реализации образовательных проектов;
- обобщение, распространение опыта, участие в конкурсах.
Использование ИК технологий на музыкальных занятиях дает ряд преимуществ: 
- для детей: 
1.	детьми полнее воспринимается материал, возрастает заинтересованность, активизируется познавательный интерес, осуществляется индивидуализация обучения;
2.	развивается творческая инициатива, творческие способности, логического и образного мышления дошкольников;
3.	ИКТ технологии позволяют активизировать мыслительные процессы (анализ, синтеза, сравнения и др.) в наглядно-образном и логическом плане. (80 % информации ребёнок получает через зрительный анализатор);
4.	формируются элементарные представления о видах искусства, существенно расширяется понятийный ряд музыкальных тем, новых музыкальных понятий;
5.	в процессе восприятия ИКТ воспитывается информационная и слушательская культура дошкольников.
- для педагога: 
1.	использование различных аудиовизуальных средств (презентации, видеоролики, анимации и др.) обогащает обучающий материал, вовлекает наибольшее число сенсорных анализаторов для более полного восприятия образов и материалов; 
2.	использование ИКТ помогает педагогу в работе привлекать пассивных слушателей к активной деятельности;
3.	ИКТ технологии позволяют реализовывать личностно-ориентированный и дифференцированный подходы в обучении с учётом ведущих каналов восприятия: (кинестетиков, аудиалов, визуалов);
4.	повышать профессиональный уровень педагога (выход в информационную сеть Интернет для сбора и обработки информации, пополнить медиатеку музыкального руководителя: фонд книг, учебных и методических пособий, видеофильмов, звукозаписей, компьютерных презентаций, музыкально-развивающих компьютерных игр и программ, перенимать и транслировать педагогический опыт.
5.	ИКТ технологии позволят педагогу более широко общаться на разных методических мероприятиях, например: видео-мастер-классы, семинары, вебинары и др.
- для родителей:
1.	организация совместной работы педагогов, детей и родителей в рамках реализации образовательных проектов, праздников и развлечений;
2.	фотоотчеты о непрерывно-образовательной деятельности, деятельности детей в режимных моментах – это демонстративный материал на родительских собраниях, который позволяет ближе познакомить родителей с работой, проводимой в учреждении дошкольного образования;
3.	возможность активного участия в образовательном сайте учреждения (следить за новостями, оставлять комментарии, задавать вопросы, получить полную информацию о педагогическом коллективе нашего дошкольного учреждения и т. д.).
ИКТ применяю в различных формах и видах музыкального воспитания:
1.	в процессе НОД;
2.	в театрализованной деятельности;
3.	в праздниках и развлечениях;
4.	в проектной деятельности;
5.	в музыкальной гостиной;
6.	в викторинах и квест-играх;
7.	в виртуальных экскурсиях (музей, театр, концерт и т. д.).
Использование ИКТ технологий в процессе НОД помогает настроить детей на музыкальное занятие, внести сюрпризный момент, у детей развиваются эмоции, чувство эмпатии, лучше запоминается музыкальный материал, активизируются все психические процессы.
Во время знакомства и слушания музыки активно использую видеоряд иллюстраций, показ презентаций, видеороликов, которые позволяют обогатить процесс эмоционально-образного познания детей, вызывают желание неоднократно слушать музыкальное произведение, помогают надолго запомнить предложенное для слушания музыкальное произведение. Презентации незаменимы при знакомстве детей с творчеством композиторов, при знакомстве с музыкальными инструментами, что позволит педагогу привлечь внимание каждого ребёнка, вызвать живой интерес, активизируя тем самым познавательную деятельность и пополняя музыкальный багаж знаний дошкольников.
Использование ИКТ технологий поможет интересно, ярко и понятно познакомить дошкольников с разными видами искусства, такими, как театр, балет, опера, продемонстрировав не только фотоматериал, но и видеоролики. А виртуальные экскурсии в театр, музей на концерт и т.д. помогают погрузиться в праздничную атмосферу, увлечь детей искусством, вызвать эмоциональный отклик в душе каждого ребёнка. 
Музыкально-ритмические движения и танцы: трансляция мнемотаблиц, схем, с помощью которых дети смогут выполнять различные перестроения, учить элементы танцев. А показ видеороликов различных танцев и ритмических упражнений помогут ребёнку ориентироваться в пространстве, лучше понимать и быстрее разучивать танцы.
Для лучшего запоминания текста, создаю презентации, в которых использую мнемотехнику. А также применяю презентации для развития голоса, дыхания, активно использую артикуляционную гимнастику в сопровождении видеоряда. Дети учатся управлять своим голосом с помощью упражнений «Лесенка», «Веселые ноты», «Снежинка», следуя за схематическим изображением мелодии на экране.
По графическому изображению можно разучивать различные попевки, упражнения для развития голосового аппарата, по анимационным картинкам узнавать и учить песни; обработка музыкального материала позволяет подбирать удобную тесситуру и темп.
Основное назначение музыкально-дидактических игр − формировать у детей музыкальные способности, в доступной игровой форме помочь им разобраться в соотношении звуков по высоте, развить у них чувство ритма, тембровый и динамический слух, побуждать к самостоятельным действиям с применением знаний, полученных на музыкальных занятиях. Музыкально-дидактические игры обогащают детей новыми впечатлениями, развивают у них инициативу, самостоятельность, способность к восприятию, различению основных свойств музыкального звука. 
Педагогическая ценность музыкально-дидактических игр в том, что они открывают перед ребенком путь применения полученных знаний в жизненной практике, поэтому я широко применяю их в своей деятельности, пополняя картотеку музыкально-дидактическими видео играми для разного возраста, такими как: «Кто в домике живет?», «Весёлый оркестр», «Весёлые зверята», «Тихо-громко заиграю» и т. д.
При обучении игре на детских музыкальных инструментах использую видеозаписи концертов симфонического оркестра, оркестра русских народных инструментов, сольное звучание различных инструментов; объяснять, что такое оркестр, группа инструментов, знакомить с профессией дирижёра. Посмотрев видеозаписи, у детей появляется интерес к слаженному исполнению музыки на детских музыкальных инструментах, правильному звукоизвлечению.
Для того, чтобы облегчить процесс исполнения детьми того или иного музыкального произведения, вовремя вступить нужному инструменту, создаю специальный видеоряд, где на экране изображен тот музыкальный инструмент, который должен играть в данный момент.
Применение мультимедийного оборудования в театрализованной деятельности позволяют очень быстро менять декорации, а если расположить проектор за экраном, появляется возможность для создания теневого театра.
Проектно-исследовательская деятельность в детском саду помогает объединить всех участников образовательного процесса для выполнения творческих заданий и поиска решений по данной проблеме, в детях «метод проекта» развивает самостоятельность, ответственность, творческую инициативу, умение работать в команде, формирует предпосылки права выбора, поисковой деятельности, интеллектуального развития. ИКТ является основным мотиватором познавательной активности детей и устойчивого интереса к исследовательской деятельности. В рамках реализованных мною проектах «Святки-Колядки», «Музыка и сказка» расширились компетентности детей и в других образовательных областях. 
Таким образом, использование средств информационных технологий позволит сделать процесс обучения и развития ребёнка достаточно эффективным, откроет новые возможности музыкального образования не только для самого ребёнка, но и для музыкального руководителя. Анализируя свой опыт использования ИКТ в детском саду можно сказать, что использование мультимедиа превращает занятия в живое действие, вызывающее у детей неподдельный интерес, увлеченность изучаемым материалом, повышая тем самым качество образования и воспитания дошкольников. Ребенок не только видит, воспринимает, действует, он переживает эмоции. Ведь, как известно, только то, что заинтересовало дошкольника и вызвало какой-то эмоциональный отклик, станет его собственным знанием, послужит стимулом к дальнейшим открытиям. Признавая, что компьютер – новое мощное средство для интеллектуального развития детей, необходимо помнить, что его использование в дошкольных учреждениях требует тщательной организации, как самих занятий, так и всего режима в целом, в соответствии с возрастом детей и требованиями Санитарных правил. Изображение должно быть четким, расстояние до экрана не менее 2-3 м.; оптимальная продолжительность для детей 5-6 лет не более 5 минут, для детей 6-7 лет не более 7 мин. После окончания работы для профилактики нарушений зрения и снятия напряжения с глаз необходимо выполнить несложную гимнастику для глаз.
Но каждому педагогу нужно помнить о том, что использование современных компьютерных технологий в музыкальном воспитании дошкольников – это только дополнительное средство для реализации целей и задач, поставленных перед музыкальным руководителем детского сада. А ценности непосредственного общения с педагогом, со сверстниками, живой музыкой остаются незаменимыми и неоспоримыми.
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Решение коррекционных задач в процессе творческой деятельности 
с детьми с нарушением речи

Е. В. Новикова, 
музыкальный руководитель
МАДОУ д/с № 53

Развитие речи осуществляется в процессе деятельности и общения со сверстниками и взрослыми. Действуя и общаясь, ребёнок овладевает нормами и правилами родного языка в естественной форме и непринужденной обстановке.
К сожалению, у детей с нарушенным онтогенезом речевого развития простого общения и взаимодействия недостаточно. Необходима целенаправленная работа по формированию и развитию речи и ее коммуникативной функции. 
Наряду с традиционными технологиями и методиками коррекционного воздействия я эффективно использую нетрадиционную для этого направления деятельность, акцентирую внимание на творческую составляющую.
Базой для творчества являются целенаправленное восприятие, наглядно-образное мышление, воображение.
У детей с ОВЗ – это та категория детей, с которой я работаю, без целенаправленного педагогического воздействия данные психические познавательные процессы затруднены и самостоятельно не формируются.
Через какие же формы мне удается решать коррекционные задачи?
- Это, прежде всего дидактические игры на развитие психических процессов, которые являются основой для развития творчества и творческой самостоятельности.
- Продуктивные виды деятельности.
- Музыкально-ритмическая деятельность.
- Театрализация, которая является вершиной и синтезирует в себе все творческие способности личности ребенка. 
На практике реализую личностно-ориентированный и дифференцированный подход, т. к. компетенции детей находятся на разном стартовом уровне и разных компенсаторных возможностях.
Почему именно творчество?
Дети с речевыми нарушениями, как правило, не привлекаются к активному участию в выступлениях, в силу своего дефекта, хотя способны обладать даже более развитым творческим потенциалом, чем их ровесники. В связи с этим у детей с нарушениями речи могут проявляться переживания, замкнутость, дети не могут полностью выразить свои эмоции. Продуктивные виды, музыкально-ритмическая и театральная деятельности помогают детям выразить свою индивидуальность и раскрыть потенциал.
Продуктивные виды деятельности присутствуют в структуре моего занятия, как правило, в заключительной части. Это – лепка, аппликация, рисование, которые могут включаться детьми в игру и служить трамплином для ее развития. В процессе этих видов деятельности развивается мелкая моторика пальцев рук. А, как известно, двигательная область коры головного мозга расположена рядом с речевой областью. Нервные импульсы, идущие в кору головного мозга от движущихся пальцев рук, тревожат и расположенные по соседству речевые зоны коры, стимулируя их к активной деятельности и способствует развитию межполушарного взаимодействия.
В ходе деятельности с детьми я веду беседу, обсуждая свойства и качества материалов и создаваемых объектов. Информация, полученная в виде «урока», усваивается на 20%, а в предметно-практической деятельности – до 80%.  Развитие и обогащение словаря, формирую на фоне эмоции интереса, которые являются двигателем и, одновременно мощным мотиватором всей детской деятельности. «Я еще не знаю, каким будет результат моего труда, я испытываю тревогу, но, в результате моей деятельности, получившийся объект меня радует».
Отработка грамматических категорий в деятельности: счет количества вылепленных, нарисованных, приклеиваемых предметов, использование предлогов, и т. д. способствует непроизвольному запоминанию и усвоению речевого материала
Театрализация – компетенции детей в передаче образов. Данное направление помогает мне мотивировать детей на активность, инициативу, творческое восприятие и передачу образов. Могу констатировать из собственной практики, что дети и «мямлики» и «шустрики», активно вовлекаются в речевую и двигательную деятельность 
Она начинается с имитации движений и звукоподражаний, которые я использую на динамических паузах и физминутках:
- прыгаем как зайчики, 
- ходим как лисички, 
- летаем как птички, 
- мяукаем, чирикаем, 
- работаем над силой и высотой голоса, 
- над интонационной выразительностью, 
- над мимикой, жестами. 
Всё это происходит в играх, этюдах, с использованием музыки, игрушек, элементов театрального реквизита.
Хочется отметить, что итоговым мероприятием совместной деятельности моей и детей группы является драматизация. Дети демонстрируют все свои навыки родителям, педагогам и другим детям и получают удовольствие от собственной деятельности.
Музыкально-ритмическая деятельность – одно из основных направлений в моей работе, т. к. задействовано большее количество каналов восприятия: слуховой и кинестетический. Дети по своей природе – кинестетики, следовательно, использование синтеза музыки и слова повышает не только качество моей работы, но и влияет на результаты усвоения речевого материала детьми, включает их в общий темп и ритм деятельности.
Это пропевание гласных звуков с изменением силы и высоты голоса; это распевки, песенки, «ладушки»; это отстукивание, отхлопывание ритмов; ну и, наконец, танцы. 
К ним мы идём через пальчиковые игры, сочетание речи с движением, коммуникативные танцы, где по тексту песни понятно, что нужно делать, какие движения выполнять. 
Успешность использования зависит ещё и от заинтересованности и увлечённости педагога.
В искусстве существует такой прием, как «эмоциональное заражение». Этот прием ценен и для педагогики. Речь идет о целенаправленном воздействии личности педагога на ребенка. Передавая знания через эмоции: свои впечатления, переживания и оценки, педагог заражает детей личным отношением к действиям, предметам, событиям.
Всем детям нравится художественно-творческая деятельность. А если она грамотно спланирована, и не напрямую обучающая, то все остаются довольны: дети – процессом, а педагог – результатом такой деятельности.
Собственный практический опыт подтверждает положительное влияние на речевое развитие дошкольников творческой составляющей, эстетических и эмоциональных аспектов в образовательном процессе.
Детское творчество не цель, а одно из средств решения коррекционных задач.


Развитие познавательной активности детей 5-7 лет через опытно-экспериментальную деятельность

О. С. Постолаки,
воспитатель 
МАДОУ д/с № 53

«Перед человеком к разуму три пути:
Путь подражания – самый легкий,
Путь размышления – самый благородный,
Путь личного опыта – самый тяжелый путь
Конфуций

Я работаю в комбинированной группе, где воспитываются дети как типично развивающиеся, так и дети с ОВЗ. Мыслительная деятельность таких деток характеризуется сниженной познавательной активностью, конкретностью, элементами инфантильности и стереотипичности, импульсивностью или замедленностью мыслительных действий.
Важным в познавательном развитии всех детей группы, считаю, не просто обогащение представлений об окружающем мире, а развитие познавательной активности и самостоятельности. Мозг развивается с притоком новых ощущений: «Что это? Кто это? Что с этим можно делать?» Так и механизм мыслительных операций запускается тогда, когда есть проблемная ситуация и необходимость ее решить. В процессе реализации профессиональной деятельности вижу необходимость ухода от преобладания способа прямой передачи детям знаний «педагог-ребенок». Девиз: «Делай сам, а я тебе помогу» становится как никогда актуальным. Социальный заказ, предъявляемый современному человеку, заключается в способности принимать самостоятельные решения, творчески и креативно мыслить, не бояться экспериментировать. Креативность – это всегда выдвижение какой-то гипотезы, которая основную массу людей ставит в затруднительное положение, но в результате апробации, часто находит подтверждение.
Формирование требуемых компетенций социальных и познавательных начинается в дошкольном детстве, решать их помогает опытно-экспериментальная, исследовательская деятельность, что и является темой моей углубленной работы. 
Движущей силой выступают эмоции интереса, которые играют исключительно важную мотивационную роль в формировании ЗУН и интеллекта детей дошкольного возраста. Интерес – единственная мотивация, которая обеспечивает работоспособность исходя из внутренних потребностей ребенка, кроме того, он насущно необходим для творчества. Опытно-экспериментальная деятельность, как нельзя лучше объединяет в себе и постановку задачи и ее решение через реализацию личностно-ориентированного и дифференцированного подхода. 
Понимая значение опытно-экспериментальной деятельности для познавательного развития ребенка в группе, был создан центр под названием «Космическая лаборатория», который оснащён необходимым оборудованием и материалами, соответствующий актуальным интересам детей и зоне ближайшего развития. «Космическая» в нашем понимании - «большая, неизведанная, включающая широкий диапазон объектов». Когда-то еще М. Монтессори назвала раздел ознакомления с окружающим миром «космической зоной» - это мир вокруг нас: живая и неживая природа, человек.
Работу организую в трех направлениях:
- во время проведения НОД (непрерывной образовательной деятельности)
- в рамках совместной деятельности (на прогулках, тематических досугах, и других формах)
- в самостоятельной деятельности.
Наблюдения деятельности детей в естественных и в специально организованных условиях показали, что у 17 % детей отмечается высокий интерес, направленный на самостоятельный поиск решения возникшей проблемы или затруднения, а также самостоятельное выдвижение гипотезы. 49% детей готовы к решению затруднительной ситуации с помощью взрослого, 
34% детей показывали низкий уровень развития познавательного интереса.
Практически треть группы на практике демонстрировала интерес, направленный на занимательность, а не на познание предмета.
Целью опытно-исследовательской деятельности считаю формирование и расширение представлений у детей об объектах живой и неживой природы через практическое познание: самостоятельное и специально-организованное.
Откуда берутся темы для исследования?
1.	 Календарно-тематическое планирование.
2.	Актуальный интерес конкретного ребенка, детей группы.
Работа имеет плановый характер, но могут вноситься коррективы, исходя их запросов детей.
Была проведена предварительная работа с родителями, их анкетирование на желание принимать участие в совместной работе по данному разделу и заинтересованности в данном виде деятельности. Заинтересованность проявили все родители группы, но только 54 % родителей отметили понимание значимости опытно-экспериментальной деятельности в развитии и воспитании ребенка-дошкольника. Соответственно была организована консультация, круглый стол с демонстрацией для взрослых опытов и экспериментов, посещение занятий. Взрослые отмечали, что сами испытывали неподдельный интерес как в процессе деятельности, наблюдении за процессом, ожидании практических результатов, подтверждении или опровержении гипотезы, позднее фиксации деятельности.
Результатом предварительной работы явилось активное участие родителей и их заинтересованность по данному разделу. За несколько дней родителям и детям сообщается тема следующей недели. Вывешивается иллюстрация – изображение изучаемого объекта в «Космической зоне» и план-схема изучения предмета через опытно-экспериментальную деятельность. Данная информация уже стимулирует интерес, вопросы, предположение, обсуждение, как между детьми, так и между родителями и детьми. Но первый день у нас день молчания со стороны воспитателя, для сохранения интриги.
С помощью родителей «собирается» выставка, которая имеет характер передвижной: она меняется, пополняется, изменяется, что опять же способствует сохранению интереса: «А что там изменилось?». Максимально стимулирую проявление активизирующих и мотивирующих эмоций интереса. На выставке представлены экспонаты для рассматривания: художественная и энциклопедическая литература, дидактические и настольные игры, предметы быта т. д. По возможности, для более полного восприятия, стараюсь оформить ее так, чтобы максимально задействовать как можно большее число анализаторов. 
Тем временем родители обсуждают с детьми дома интересные факты, личные наблюдения, посещение музеев, опыт дедушек и бабушек и многое другое. В результате по некоторым темам готовят сообщения сами взрослые, совместно с ребенком или сам ребенок. Самостоятельно дома изготавливают атрибуты к сюжетно-ролевым играм, мастерят поделки к выставке; тем самым вызывая интерес к предстоящей теме.
Итак, наступила новая тематическая неделя. В первый день утром выясняю: «А как вы думаете, ребята, что за тема, над которой мы с Вами будем работать: изучать, исследовать, проводить опыты и эксперименты?» В процессе совместной деятельности выявляю уровень знаний детей по данной теме и уровень заинтересованности направления их изучения. В процессе активного общения кто-то из детей обязательно проявит себя в виде оратора с выдвижением гипотезы. Если этого не случается, что бывает достаточно редко, использую мотивирующие приемы. Затем выдвигаю гипотезу, которую предлагаю либо подтвердить, либо опровергнуть детям, используя проблемно-поисковый метод.
Виды занятий по экспериментированию
Игры-эксперименты: опыты и эксперименты проводятся в русле игровой направленности. 
Моделирование. Знания о свойствах предметов дети могут получить через изучение или построение моделей реально существующих объектов (вулкан, айсберг, полярное сияние). 
Опыты. Проведение опытов позволяет в наглядной форме объяснить физические явления на занятиях по окружающему миру.
Индивидуализация заданий опытно-экспериментальной направленности. Организация детского экспериментирования осуществляется в рамках личностного подхода в обучении и воспитании. Реализация этого подхода возможна во время занятия НОД.
Для положительной мотивации деятельности дошкольников использую различные стимулы:
 - внешние стимулы (новизна, необычность объекта);
 - тайна, сюрприз;
 - мотив помощи;
 - познавательный мотив (почему так?);
-  ситуация выбора.
Этапы проведения опытов и экспериментов:
- постановка проблемы, которую необходимо разрешить (по инициативе детей или плановая, в соответствии с темой недели);
- целеполагание (что нужно сделать для решения проблемы);
- выдвижение гипотез (поиск возможных путей решения);
- проверка гипотез (сбор данных, реализация в действиях);
- анализ полученного результата (подтверждение, опровержение);
- фиксация.
Нередко у ребятишек в процессе исследования пропадает интерес из-за незнания и неумения выбрать самостоятельно путь. Вот тут на помощь ребёнку приходят воспитатель и родители в рамках сотрудничества и деятельность ребенка по картам-схемам.
Дети проводят опыты и эксперименты как самостоятельно, так и пользуясь картами-схемами или дневниками наблюдения, которые часто изготавливают самостоятельно или с родителями дома. Дети ненавязчиво познают мир с помощью освоения алгоритмов деятельности, учатся сами их выстраивать. Так закрепляются и формируются умения действовать с жидкостями, сыпучим материалом, твердым и мягким и т. д. В процессе усвоения алгоритмов, например, с твердым материалом дети не предлагают свернуть данный материал, разорвать и т. д.
Ребенок вправе вносить коррективы в алгоритм проведения опыта или эксперимента, изменять, вносить свое видение. Путь проведения у каждого ребенка свой, наша задача показать ребенку, что с каждым предметом можно провести ряд действий и манипуляций, что расширит наши знания о данном объекте, может подтвердить или опровергнуть наши совместные раздумья или предположения ребенка. 
Если на первых порах я видела у детей негативные реакции, даже слезы, если не получалось подтвердить выдвинутую гипотезу, то позже дети уже научились получать удовольствие от самой деятельности. В процессе активных действий ребенок открывает новое и неизведанное, демонстрируя, при этом, сильные эмоции. Если ребенок не достиг нужной цели, мы возвращаемся посредством включения мотивации в нужное русло усвоения планируемых знаний, умений и навыков. 
Выставки по теме недели и «Космическая лаборатория» действуют на постоянной основе для самостоятельного исследования детьми объектов окружающего мира. В лаборатории представлены многочисленные образцы и материалы, инструменты, модели объектов живой и неживой природы. Ребёнок сам выбирает способ исследования, а также интересующий его предмет или объект. Каждый ребёнок имеет «Дневник наблюдения», в который заносятся интересующие факты о наблюдении схематично или графически. Это могут быть тетради, блокноты или папки с листами исследования. В связи с разносторонностью интересов, у одного и того же ребёнка может быть не ограниченное количество таких дневников. Исследования  могут быть как кратковременные, так долгосрочные.
Самое главное, чтобы ребёнок понимал, что с каждым объектом можно воспроизвести ряд последовательных действий с установкой на результат. Результат практической деятельности формирует знания, умения и навыки ребенка, расширяет его социальные компетенции, способствует развитию познавательной и речевой сферы: все психические процессы упражняются, тренируются, выходят на более высокий уровень. 
Результатами работы по данному направлению, организации совместной деятельности дети-родители-воспитатели группы отмечается положительная динамика:
- интерес к опытно-экспериментальной и исследовательской деятельности отмечается у 100 % детей;
- отмечается смещение интереса с занимательности на познание объекта – 100%;
- динамика в умении выдвинуть гипотезу, рабочий тезис составила – 18 %, и всего овладели данным навыком – 35 % детей от общего числа группы;
- 47% детей имеют средние показатели: выдвигают гипотезу и действуют по картам-подсказкам, с помощью взрослого;
- 18% детей показывают низкий уровень развития познавательного интереса (4 ребенка).
Древние римляне считали, что корень учения горек, но когда учитель призывает в союзники интерес, когда дети заражаются жаждой знаний и стремлением к активному умственному труду, корень учения меняет вкус и вызывает у детей вполне здоровый аппетит.
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Я работаю комбинированной группе, где воспитываются дети как типично развивающиеся, так и дети с ОВЗ. Мыслительная деятельность  таких детей характеризуется сниженной познавательной активностью, конкретностью, элементами инфантильности и стереотипичности, импульсивностью или замедленностью мыслительных действий. Важным в познавательном развитии всех детей группы, считаю, не просто обогащение представлений об окружающем, а развитие познавательной активности и самостоятельности. Мозг развивается с притоком новых ощущений: «Что это? Кто это? Что с этим можно делать?» Так и механизм мыслительных операций запускается тогда, когда есть проблемная ситуация и необходимость ее решить. В процессе реализации профессиональной деятельности вижу необходимость ухода от преобладания способа прямой передачи детям знаний «педагог-ребенок». Девиз: «Делай сам, а я тебе помогу» становится как никогда актуальным. Социальный заказ, предъявляемый современному человеку, заключается в способности принимать самостоятельные решения, творчески и креативно мыслить, не бояться экспериментировать. Креативность – это всегда выдвижение, какой то гипотезы, которая основную массу людей ставит в затруднительное положение, но в результате апробации, часто находит подтверждение.
С мотивации начинается любое взаимодействие между ребёнком и взрослым. Без мотивации со стороны взрослого у дошкольника не будет активности, не возникнут мотивы, ребёнок не будет готов к постановке целей.
Мотивация представляет собой совокупность внутренних и внешних движущих сил, которые побуждают человека к деятельности. Цель мотивации – вызвать интерес к занятию, занимательному делу, или какой либо деятельности, создать условия увлеченности, умственного напряжения, направить усилия детей на осознанное освоение и приобретение знаний и умений.
Позитивная познавательная мотивация имеет несколько главных условий развития:
- обогащение, расширение замыслов игровых сюжетов;
- удовлетворение потребности дошкольника к познанию;
- удовлетворение потребностей дошкольника в общении со сверстниками и взрослыми;
- комплексная и поэтапная психолого-педагогическая диагностика;
- развитие у родителей, воспитателей (педагогов) эмоционального принятия ребенка;
- создание ситуаций успеха в рамках деятельности.
Мотивация дошкольников является непосредственным стимулом деятельности, где очевидна её связь с эмоциями. «Эмоция – это нечто, что переживается как чувство, которое мотивирует, организует и направляет восприятие, мышление и действия». Каждая деятельность должна содержать то, что вызовет удивление, изумление, восторг, что дети будут помнить долго. Нужно помнить изречение "Познание начинается с удивления". При этом важно учесть возраст детей, приемы, которые подходят для каждого возраста. Данная система построения, проведения и анализа НОД помогает детям получать необходимые знания, не замечая, что их учат.
Мотивация обычно имеет два компонента – стимуляцию и сенсорный процесс. Подобная система социальной коммуникации, базирующиеся на эмоциональной экспрессии, очень важна, т. е. именно от этого опыта зависит успешность его взаимодействия с окружающими его людьми, а значит и успешность его социального развития, социализация. Эмоциональность влияет не только на формирование личностных черт и социальное развитие ребёнка, она сказывается даже на его интеллектуальном развитии.
Но наши дети зачастую не хотят ничего делать; у них не развита достаточно мотивационная сфера; плохо работает анализаторная система, через которую должна поступать информация
В процессе педагогической деятельности приходится решать следующие задачи:
•	расширять и обогатить диапазон игровых умений и навыков;
•	повысить познавательную активность и работоспособность детей;
•	активизировать процессы восприятия, внимания, памяти, мышления;
•	плавно регулировать поведенческие трудности детей, постепенно приучая их подчиняться правилам игры.
Выделяю восемь типов мотивации:
1. Первый тип - игровая мотивация – «Помоги игрушке».
2. Второй тип мотивации – помощь взрослому – «Помоги мне». 
3. Третий тип мотивации «Научи меня» – основан на желании ребёнка чувствовать себя знающим и умеющим.
4. Четвёртый тип мотивации «создание предметов своими руками для себя». 
5. Пятый тип мотивации «Художественное слово». 
5. Шестой тип мотивации «Словесный». 
6. Седьмой тип мотивации «Предметно-действенный». 
8. Восьмой тип мотивации «Использование ИКТ».
Использование компьютера позволяет активизировать непроизвольное внимание, повысить интерес к обучению, расширить возможности работы с наглядным материалом, что способствует достижению поставленных целей.
Я выделяю три главных направления развития познавательной мотивации:
- Поддержка возникающего у ребенка желания задавать вопросы. Поддержка тем, что ребенок всегда встречает благожелательное отношение к ним и готовность старших разъяснить то, о чем ребенок спрашивает.
 - Стимулировать проявление познавательного интереса. Отчасти это достигается благожелательным отношением к его вопросам. Отчасти раскрытием нового в обыденных вещах. Немалое место принадлежит рассказам взрослых. Очень важно при этом понимать, какие темы могут заинтересовать детей, а какие нет. Понять это можно по вопросам, возникающим у ребенка, по отдельным проскакивающим в речи фразам и т. п. Но самое главное – это частые пробы. Запускаете, так сказать, пробный вопрос и смотрите: интересно или нет. 
- Третья линия поддержания познавательной потребности у ребенка заключается в использовании для этого игры.
Вот с этой целью и предлагаю включать в занятия воспитателя специально оформленные, разработанные упражнения.
Реализация принципа мотивации достигается следующими приёмами и методами:
а) постановка проблемных заданий;
б) постановка познавательных задач, предлагающих активизацию интеллектуального компонента познавательной деятельности;
в) аргументированная оценка, похвала, поощрение.
Оценка совершается на основании результатов деятельности, её достижений или провалов и поэтому она сама должна быть результатом, а не целью деятельности.
Формирование требуемых компетенций социальных и познавательных начинается в дошкольном детстве, решать их мне в моей практике помогает организация опытно-экспериментальная, исследовательская деятельность детей, что и является темой моей углубленной работы. 
Движущей силой выступают эмоции интереса, которые играют  исключительно важную мотивационную роль в формировании ЗУН и интеллекта детей дошкольного возраста. Интерес – единственная мотивация, которая обеспечивает работоспособность, исходя из внутренних потребностей ребенка, кроме того, он насущно необходим для творчества. Опытно-экспериментальная деятельность, как нельзя лучше объединяет в себе и постановку задачи, и ее решение реализую через личностно-ориентированный и дифференцированный подход. 
Понимая значение опытно-экспериментальной деятельности для познавательного развития ребенка, в группе был создан центр под названием «Космическая зона», которая оснащена необходимым оборудованием и материалами, соответствующая актуальным интересам детей и зоне ближайшего развития. «Космическая» в нашем понимании - «большая, неизведанная, включающая широкий диапазон объектов». Когда-то еще М. Монтессори назвала раздел ознакомления с окружающим космической зоной, это мир вокруг нас: живая и неживая природа, человек.
Работу организую в трех направлениях:
- во время проведения НОД (непрерывной образовательной деятельности);
- в рамках совместной деятельности (на прогулках, тематических досугах, и других формах);
- в самостоятельной деятельности.
Наблюдения деятельности детей в естественных и в специально организованных условиях показали, что у 17 % детей отмечается высокий интерес, направленный на самостоятельный поиск решения возникшей проблемы или затруднения, а так же самостоятельное выдвижение гипотизы. 49% детей готовы к решению затруднительной ситуации с помощью взрослого, 34% детей показывали низкий уровень развития познавательного интереса. Практически треть группы на практике демонстрировала интерес направленный на занимательность, а не на познание предмета.
Целью опытно-исследовательской деятельности считаю формирование и расширение представлений у детей об объектах живой и неживой природы через практическое познание: самостоятельное и специально-организованное.
Откуда берутся темы для исследования?
1.	 Календарно-тематическое планирование.
2.	Актуальный интерес конкретного ребенка, детей группы.
Работа имеет плановый характер, но могут вноситься коррективы, исходя их запросов детей.
Была проведена предварительная работа с родителями, их анкетирование на желание принимать участие в совместной работе по данному разделу и заинтересованности в данном виде деятельности. Заинтересованность проявили все родители группы, но только 54 % родителей отметили понимание значимости опытно-экспериментальной деятельности в развитии и воспитании ребенка дошкольника. Соответственно была организована консультация, круглый стол с демонстрацией для взрослых опытов и экспериментов, посещение занятий. Взрослые отмечали, что сами испытывали неподдельный интерес как в процессе деятельности,  наблюдении за процессом, ожидании практических результатов, подтверждении или опровержении гипотезы, позднее фиксации деятельности.
Результатом предварительной работы явилось активное участие родителей и их заинтересованность по данному разделу. За несколько дней родителям и детям сообщается тема следующей недели. Вывешивается картинка – изображение изучаемого объекта в «Космической зоне» и план схема изучения предмета через опытно-экспериментальную деятельность. Данная информация уже стимулирует интерес, вопросы, предположение, обсуждение, как между детьми, так и между родителями и детьми. Но первый день у нас день молчания со стороны воспитателя, для сохранения интриги.
С помощью родителей собирается выставка, которая имеет характер передвижной: она меняется, пополняется, изменяется, что опять же способствует сохранению интереса: «А что там изменилось?». Максимально стимулирую проявление активизирующих и мотивирующих эмоций интереса. На выставке представлены экспонаты для рассматривания: художественная и энциклопедическая литература, дидактические и настольные игры, предметы быта т. д. По возможности, для более полного восприятия, стараюсь оформить ее так, что бы максимально задействовать как можно большее число анализаторов. 
Тем временем родители обсуждают с детьми дома интересные факты, личные наблюдения, посещение музеев, опыт дедушек и бабушек многое другое. В результате по некоторым темам готовят сообщения сами взрослые, совместно с ребенком, сам ребенок. Самостоятельно дома изготавливают атрибуты к сюжетно-ролевым играм, мастерят поделки к выставке; тем самым вызывая интерес к предстоящей теме.
Итак, наступила новая тематическая неделя. В первый день утром выясняю: «А как вы думаете, ребята, что за тема, над которой мы с Вами будем работать: изучать, исследовать, проводить опыты и эксперименты?» В процессе совместной деятельности выявляю уровень знаний детей по данной теме и уровень заинтересованности направления их изучения. В процессе активного общения кто-то из детей обязательно проявит себя в виде оратора с выдвижением гипотезы. Если этого не случается, что бывает достаточно редко, использую мотивирующие приемы. Затем выдвигаю гипотезу, которую предлагаю либо подтвердить, либо опровергнуть детям, используя проблемно-поисковый метод.
Виды занятий по экспериментированию
Игры-эксперименты: опыты и эксперименты проводятся в русле игровой направленности. 
Моделирование. Знания о свойствах предметов дети могут получить через изучение или построение моделей реально существующих объектов (вулкан, айсберг, полярное сияние). 
Опыты. Проведение опытов позволяет в наглядной форме объяснить физические явления на занятиях по окружающему миру
Индивидуализация заданий опытно-экспериментальной направленности Организация детского экспериментирования осуществляется в рамках личностного подхода в обучении и воспитании. Реализация этого подхода возможна во время занятия НОД.
Для положительной мотивации деятельности дошкольников использую различные стимулы:
- внешние стимулы (новизна, необычность объекта);
- тайна, сюрприз;
- мотив помощи;
- познавательный мотив (почему так?);
- ситуация выбора.
Этапы проведения опытов и экспериментов:
- постановка проблемы, которую необходимо разрешить (по инициативе детей или плановая, в соответствии с темой недели);
- целеполагание (что нужно сделать для решения проблемы);
- выдвижение гипотез (поиск возможных путей решения);
- проверка гипотез (сбор данных, реализация в действиях);
- анализ полученного результата (подтверждение, опровержение);
- фиксация.
Нередко у ребятишек в процессе исследования пропадает интерес из-за незнания и неумения выбрать самостоятельно путь. Вот тут на помощь ребёнку приходят воспитатель и родители в рамках сотрудничества и деятельность ребенка по картам-схемам.
Дети проводят опыты и эксперименты как самостоятельно, так и, пользуясь картами-схемами, которые часто рисуют с родителями дома. Дети ненавязчиво познают мир с помощью освоения алгоритмов деятельности, научаются сами их простраивать. Так закрепляются и формируются умения действовать с жидкостями, сыпучим материалом, твердым и мягким и т. д. В процессе усвоения алгоритмов, например, с твердым материалом дети не предлагают свернуть данный материал, разорвать и т. д. Ребенок вправе вносить коррективы в алгоритм проведения опыта или эксперимента, изменять, вносить свое видение. Путь проведения у каждого ребенка свой, наша задача показать ребенку, что с каждым предметом можно провести ряд действий и манипуляций, что расширит наши знания о данном объекте, может подтвердить или опровергнуть наши совместные раздумья или предположения ребенка. Если на первых порах я видела у детей негативные реакции, даже слезы, если не получалось подтвердить выдвинутую гипотезу, то позже дети уже научились получать удовольствие от самой деятельности. В  процессе активных действий ребенок открывает новое и неизведанное, при этом  демонстрируя сильные эмоции. Если ребенок не достиг нужной цели, мы возвращаемся посредством включения мотивации в нужное русло усвоения планируемых знаний, умений и навыков. 
Выставки по теме недели и «Космическая лаборатория» действуют на постоянной основе для самостоятельного исследования детьми объектов окружающего мира. В лаборатории представлены многочисленные образцы и материалы, инструменты, модели объектов живой и неживой природы. Ребёнок сам выбирает способ исследования, а также интересующий его предмет или объект. Каждый ребёнок имеет «Дневник наблюдения», в который заносятся интересующие факты о наблюдении схематично или графически. Это могут быть тетради, блокноты или папки с листами исследования. В связи с разносторонностью интересов, у одного и того же ребёнка может быть не ограниченное количество таких дневников. Исследования могут быть как кратковременные, так долгосрочные.
Самое главное, чтобы ребёнок понимал, что с каждым объектом можно воспроизвести ряд последовательных действий с установкой на результат. Результат практической деятельности формирует знания, умения и навыки ребенка, расширяет его социальные компетенции, способствует развитию познавательной и речевой сферы: все психические процессы упражняются, тренируются, выходят на более высокий уровень. 
Результатами работы по данному направлению, организации совместной деятельности дети-родители-воспитатели группы отмечается положительная динамика:
- интерес к опытно-экспериментальной и исследовательской деятельности отмечается у 100 % детей; 
- отмечается смещение интереса с занимательности на познание объекта – 100%;
- динамика в умении выдвинуть гипотезу, рабочий тезис составила – 18 %, составил 35 % детей;
- 47 % детей имеют средние показатели: выдвигают гипотезу и действуют по картам подсказкам, с помощью взрослого;
- 18 % детей показывают низкий уровень развития познавательного интереса (4 ребенка).


Формирование представлений детей старшего дошкольного возраста 
о театральном искусстве
(педагогический проект)

М. А. Чигринь,
воспитатель,
Т.  А. Сергеева,
воспитатель
МАДОУ д/с № 53

Данный проект долгосрочный, творческий, реализуется в МАДОУ д/с № 53 Кировского района города Новосибирска. Актуальностью работы является формирование представлений детей о театральном искусстве, которые выражаются в соответствующих поступках, чувствах, переживаниях, эмоциональных открытиях ребёнка.
Дети дошкольного возраста обладают большими потенциальными возможностями для восприятия, понимания и эмоциональной отзывчивости на произведения искусства (Н. А. Ветлугина, Л. С. Выготский, А. В. Запорожец, Т.С. Комарова и др.), которые заставляют волноваться, сопереживать персонажам и событиям.
Театрализованная деятельность является неисчерпаемым источником развития чувств, переживаний, эмоциональных открытий ребенка, приобщает его к духовному богатству, является важнейшим средством развития эмпатии – условия, необходимого для организации совместной деятельности детей.
Синтетический характер театрального искусства выступает как активный, индивидуальный процесс, объединяющий способности воспринимать специфическое сценическое искусство и осуществлять разные по характеру творческие действия (продуктивные, исполнительские, оформительские). Такой синтез создает условия для развития и совершенствования эмоциональной сферы и творчества детей. Однако в реальной жизни он, как правило, нарушается (Е. А. Дубровская). Это проявляется в следующем:
• у дошкольников отсутствует опыт восприятия театрального искусства (приобщение к театру не носит массового характера и значительная часть детей остается вне этого вида искусства по объективным и субъективным причинам); 
• наблюдается бессистемность и поверхностность ознакомления с театром в детском саду и семье; 
• театрализованные игры детей характеризует примитивность и «свернутость» импровизации, бедность используемых для создания образа средств выразительности и др.; 
Поэтому, считаем, реализация проекта позволяет сделать жизнь наших воспитанников интересной и содержательной, наполненной яркими впечатлениями, интересными делами, радостью творчества.
Реализация проекта осуществляется по четырём направлениям: дети, родители (законные представители), педагоги ДОУ, общественность. По каждому направлению определены задачи способствующие достижению единой, общей цели: создание условий в ДОУ для формирования представлений детей старшего дошкольного возраста о театральном искусстве.
На разных этапах ознакомления детей с театром и воспитания положительно-эмоционального отношения к нему решаются задачи:
• формирование представлений о театре, эмоционально-положительного отношения к нему с помощью наблюдений, экскурсий;
• выделение особенности театра как культурного учреждения со спецификой труда, социальным значением, самим зданием и интерьером;
• подведение к пониманию специфики актерского искусства (на основе просмотров спектаклей формировать понимание детьми средств образной выразительности, с помощью которых артисты передают образ).
Ведущая идея – активное вовлечение родителей в творческий процесс развития театрализованной деятельности детей.
Задача – заинтересовать родителей перспективами развития театрализованной деятельности детей, вовлечь их в жизнь детского сада, сделать их союзниками в своей работе.
Формы взаимодействия работы с родителями:
- устный опрос «Играете ли вы с ребенком в театр» (на начало и конец проекта);
- индивидуальные беседы;
- наглядная информация: папка «Дети и театр» с описанием истории театра, его видов; памятки «Организация театральной деятельности в старшей группе», «Условия для развития театральных игр и приобщение детей к театральной деятельности»;
- посещение театра всей семьей;
- фотовыставки «Театральные новости»;
- выставка-презентация разных видов театра «Поиграйте с нами»;
- совместная деятельность;
- день открытых дверей, дружеские встречи;
- помощь в изготовлении костюмов и декораций.
Стратегия достижения поставленной цели
1-й этап подготовительный.

	№
	Мероприятия
	Срок
	Ответственные

	1.
	Разработка плана реализации проекта
	Сентябрь,
2018
	Музыкальный руководитель, старший воспитатель, воспитатель

	2.
	Подготовка диагностического материала
	Сентябрь,
2018
	воспитатель

	3.
	Подготовка методического материала для консультативной работы с педагогами и родителями
	Сентябрь,
2018
	Старший воспитатель, воспитатель

	4.
	Сбор и анализ литературы, музыкального материала по данной теме
	Сентябрь,
2018
	Музыкальный руководитель, воспитатель

	5.
	Разработка перспективного плана ознакомления детей старшего дошкольного возраста с театральным искусством
	Сентябрь-октябрь,
2018
	Музыкальный руководитель, старший воспитатель, воспитатель

	6.
	Проведение первичной диагностики
	Сентябрь,
2018
	Воспитатель



2-й этап основной.

	№
	Мероприятия
	Срок
	Ответственные

	1.
	Подбор и работа над сценарием театрализованной сказки
	Октябрь,
2018
	Музыкальный руководитель, воспитатель

	2.
	Взаимодействие с родителями: изучение данных о родителях, участие в родительском собрании, проведение индивидуальных консультаций для информированности родителей и выявления помощи в реализации проекта
	Октябрь- ноябрь,
2018
	Воспитатель

	3.
	Организация необходимой предметно-развивающей среды в группе
	Ноябрь-апрель,
2019
	Воспитатель

	4.
	Организация экскурсий в различные виды театра

	Ноябрь-апрель,
2019
	Старший воспитатель, воспитатель, родители

	5.
	Ознакомление с правилами поведения в учреждении культуры (система бесед, игровые диалоги)
	Ноябрь-апрель,
2019
	Воспитатель

	6.
	Ознакомление с приемами показа разных видов театра (постановка театральных игр, сказок)
	В ходе реализации проекта
	Воспитатель

	7.
	Организация игровой деятельности детей в группе (сюжетно-ролевые игры, упражнения на развитие  эмоциональной сферы ребенка, развитие связной речи детей с особыми образовательными потребностями, на обогащение словаря)
	В ходе реализации проекта
	Воспитатель

	8.
	Организация продуктивной деятельности детей в группе (рисунки, поделки, изготовление различных видов театра и атрибутов)
	В ходе реализации проекта
	Воспитатель

	9.
	Организация показа театрализованной сказки «Лесная история»
	Апрель,
2019
	Музыкальный руководитель, воспитатель



3-й этап заключительный.

	№
	Мероприятия
	Срок
	Ответственные

	1.
	Поощрение детей – участников проекта
	Апрель,
2019
	Старший воспитатель, воспитатель

	2.
	Проведение консультации для педагогов ДОУ «Формирование представлений детей старшего дошкольного возраста о театральном искусстве»
	Апрель
2019
	Старший воспитатель, воспитатель

	3.
	Проведение консультации для родителей (законных представителей)
	Апрель,
2019
	Старший воспитатель, воспитатель

	4.
	Организация выставки продуктов совместного творчества, фотовыставки
	Апрель-май,
2019
	Воспитатель

	5.
	Подведение итогов реализации проекта
	Май,
2019
	Старший воспитатель, воспитатель



Ожидаемые результаты проекта
Проект должен стать мощным импульсом к развитию творческой инициативы педагогов, занимающимся проблемами детства и развития их творческих способностей. Дети получили возможность познакомиться с разными видами театра и развивать свои личностные качества, актерское мастерство.
В самостоятельной деятельности дети импровизируют с персонажами пальчикового, настольного театра, в связи с чем, наблюдается ослабление внутренней напряженности у детей, что способствует развитию у них положительных эмоций и умению управлять своим поведением.
У родителей появился интерес к театру и совместной  с детьми театрализованной деятельности.
Оценка качества реализации проекта
1. Анализ детской деятельности (беседы, рассказы о театре); продукты художественной деятельности детей (рисунки, поделки); сюжетно-ролевые на театральную тематику, театрализованные игры и дидактические игры. 
2. Наблюдение за поведение и общением детей (положительная направленность поведения, проявляющаяся в усвоенных нормах и правилах поведения в ДОУ, общественных местах; доброжелательные отношения со взрослыми и сверстниками).
Оценка реализации проекта осуществляется как участниками проекта (детьми, педагогами, родителями). Так и внешней независимой экспертизой (жюри театральных фестивалей, конкурсов).
Ресурсы и бюджет проекта

	Кадровые ресурсы
	Воспитатели, музыкальный руководитель, старший воспитатель

	Материально технические ресурсы
	Музыкальный зал, групповое помещение, фортепьяно, музыкальный центр, видеокамера, фотоаппарат, компьютер, проектор, экран.

	Учебно-материальные ресурсы
	Оборудование для театральной деятельности в группе: костюмы, ширмы; материалы для художественной деятельности детей: бумага для рисования, гуашь, кисти, цветные карандаши, пластилин, доски для пластилина, стеки, цветная бумага, ножницы, клей.
Детская художественная литература.
Для постановки театрализованных игр, сказок: костюмы, настольный театр, кукольный театр, пальчиковый театр, теневой театр, предметы реквизита, декорации.

	Нормативно- правовые ресурсы
	1. Конвенция ООН о правах ребенка.
2. Федеральный закон "Об образовании в Российской Федерации" N 273-ФЗ от 29 декабря 2012 года
3. Приказ Министерства образования и науки РФ от 23.11.2009 года № 655 «Об утверждении и введении в действие федеральных государственных требований к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования
4. УСТАВ ДОУ
5. СанПиНы 2.4.1.2660-10
6. Основная общеобразовательная программа муниципального автономного дошкольного образовательного учреждения города Новосибирска «Детский сад № 53 «Лесная сказка» на 2019-2020годы

	Информационно-методические ресурсы
	Методическая литература, фонотека, Интернет-ресурсы.



Необходимо привлечь следующие материальные средства для выполнения проекта:

	Вид расходов
	Требуемая сумма

	Материалы для создания декораций (ватман, гуашь, ткани для настольного и пальчикового театров: флис, фетр; фурнитура)
	1500 руб.

	Ткань и фурнитура для пошива костюмов
	3000 руб.

	Посещение различных видов театра (приобретение билетов)
	4000 руб.

	Памятные подарки для детей
	1000 руб.

	Итого:
	9500 руб.



Источником финансирования будут служить средства Некоммерческой организации «Попечительский совет детского сада № 53».
Практическая значимость результатов проекта
Нужны ли такие проекты в детском саду? Несомненно. Чем раньше воспитывать в детях понимание, эмоциональную отзывчивость на произведения искусства, которые заставляют волноваться, сопереживать персонажам и событиям. Приобщает ребёнка к духовному богатству, является важнейшим средством развития эмпатии – условия, необходимого для организации совместной деятельности детей. Такой синтез создает условия для развития и совершенствования эмоциональной сферы и творчества детей.
Как хорошо, что есть театр!
Он был и будет с нами вечно.
Всегда готовый утверждать,
Всё, что на свете человечно.
Здесь всё прекрасно:
Жесты, маски, костюмы, музыка, игра.
Здесь оживают наши сказки
И с ними светлый мир добра.


Программно-методическое сопровождение как одно из условий 
патриотического воспитания детей дошкольного возраста

Г. А. Язубчик, 
старший воспитатель 
МКДОУ д/с № 158

В последние годы все большее значение приобретают идеи воспитания у подрастающего поколения патриотизма, гражданственности, нравственности. В первых строках Стратегии развития воспитания в Российской Федерации на период до 2025 года (утверждена распоряжением правительства Российской Федерации от 29.05.2015 № 996-р) читаем: «Приоритетной задачей Российской Федерации в сфере воспитания детей является развитие высоконравственной личности, разделяющей российские традиционные духовные ценности,… готовой к мирному созиданию и защите Родины». Патриотическое воспитание и формирование российской идентичности в данной Стратегии представлены одной из компонент обновления воспитательного процесса на основе отечественных традиций.
В настоящее время существует немало программ патриотического воспитания детей дошкольного возраста, различных методических пособий, в которых предлагаются готовые планы, примерные сценарии занятий и праздников, рекомендации для работы с родителями. Выбор программ и пособий есть.
Одним из основных источников формирования основ патриотизма, и думаю, никто не станет с этим спорить, является краеведческое образование как становление у дошкольников ценностного отношения к родному краю, городу, воспитание основ гражданственности, краеведческой компетентности в целом. Для нас, краеведение – это изучение «малой Родины»: ее природы, этнографии, материальной и духовной культуры, быта, воспитание любви к семье, родному дому, детскому саду, городу, родному краю.
Думаю, что в каждом ДОУ разработаны и реализуются авторские программы или технологии по краеведческому образованию дошкольников, или как минимум имеются перспективные планы по краеведению. Наш детский сад – не исключение: у нас реализуется авторская программа по краеведению «Сибирь – наш край родной», которая включена в часть основной образовательной программы дошкольного образования (далее – ООП ДО), формируемую участниками образовательных отношений. И поскольку она является составляющей частью ООП ДО, поэтому представлена во всех её разделах: целевом, содержательном и организационном.
В целевом разделе ООП ДО представлены цели и задачи программы «Сибирь – наш край родной», принципы работы с нашими воспитанниками по краеведению и планируемые результаты.
Цель нашей программы: воспитание маленького гражданина, любящего и знающего свой родной край.
Для достижения поставленной цели решаются следующие задачи:
•	познакомить детей с историей и современностью родного города, сформировать представления о различных сторонах жизни города Новосибирска;
•	формировать представления о расположении, природном многообразии и богатствах сибирского края, Новосибирске – административном центре Новосибирской области;
•	способствовать развитию средствами краеведения положительных личностных качеств дошкольников: доброты, гуманизма, ответственности; любви и привязанности к своей семье, дому, детскому саду, городу, родному краю; любознательности, активности, развитого воображения; эмоциональной отзывчивости; соблюдения социальных норм и правил поведения; трудолюбия и уважения к труду взрослых; стремления бережно относиться к природе и всему живому, к богатствам «малой» Родины;
•	способствовать становлению, развитию и упрочению не только детского коллектива, но и семьи.
Вся работа по реализации программы строится в системе и комплексе. Главный принцип – от простого к сложному, от близкого к далекому. 
Наша программа соответствует также принципу развивающего образования, обеспечивает единство воспитательных, развивающих и обучающих задач.
В результате освоения программы «Сибирь – наш край родной» 
•	у детей будут сформированы представления о расположении, природном многообразии и богатствах сибирского края, Новосибирске – административном центре Новосибирской области, его прошлом и настоящем, различных сторонах жизни города Новосибирска;
•	будут развиты положительные личностные качества дошкольников: доброта, гуманизм, ответственность; любознательность, активность, развитое воображение; эмоциональная отзывчивость; соблюдение социальных норм и правил поведения; любовь и привязанность к своей семье, дому, детскому саду, городу, родному краю; трудолюбие и уважение к труду взрослых; стремление бережно относиться к природе и всему живому, к богатствам «малой Родины»;
•	активизируется взаимодействие с семьями детей по реализации ООП ДО.
Выявить, насколько дети освоили нашу программу, эффективна ли деятельность педагогов с детьми по краеведению, помогают беседы и наблюдения.
В содержательном разделе части ООП ДО, формируемой участниками образовательных отношений, представлена непосредственно краеведческая деятельность в соответствии с направлениями развития ребенка и видами детской деятельности, а также взаимодействие с семьями воспитанников.
Региональная составляющая пронизывает все направления психолого-педагогической работы ДОУ и охватывает следующие образовательные области: 
- социально-коммуникативное развитие,
- познавательное развитие,
- речевое развитие,
- художественно-эстетическое развитие,
- физическое развитие.
Образовательная область социально-коммуникативное развитие направлена на:
- развитие общения и взаимодействия детей и взрослых; 
- формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье, «малой Родине», представлений о социокультурных ценностях, традициях и праздниках;
- формирование навыков культуры поведения и общения;
- обогащение опыта взаимодействия с ближайшим окружением, включение детей в систему социальных отношений;
- формирование представлений о видах труда населения «малой Родины», профессиях родных и близких детей; 
- развитие собственной трудовой деятельности детей;
- воспитание ценностного отношения к труду и его результатам;
- формирование основ безопасности в быту, социуме, природе.
Краеведческая работа с детьми в образовательной области познавательное развитие включает следующие содержательные линии:
- географическое положение Новосибирска, Новосибирской области, Сибири, административное устройство;
- исторические этапы развития, прошлое и настоящее «малой Родины»;
- природа сибирского края, особенности рельефа и климата;
- народонаселение, особенности национальной культуры.
Образовательная область речевое развитие включает развитие всех компонентов устной речи детей: обогащение и активизацию словаря, развитие грамматического строя, произносительной стороны речи, связной речи – диалогической и монологической форм.
Образовательная область художественно-эстетическое развитие предполагает
- ознакомление детей с творчеством сибирских поэтов и писателей, народным декоративно-прикладным искусством, промыслами народов Сибири, национальной одеждой, элементами орнамента; памятниками скульптуры и архитектуры родного города;
- приобщение к устному народному творчеству народов Сибири, творчеству новосибирских художников.
Образовательная область физическое развитие включает приобретение детьми опыта в двигательном поведении при проведении различных подвижных игр народов Сибири; формирование начальных представлений о некоторых видах спорта и выдающихся новосибирских спортсменах; овладение элементарными нормами и правилами здорового образа жизни.
Основные темы совместной деятельности по краеведению повторяются в каждой возрастной группе, изменяются содержание, объем и сложность познавательного материала. Тематическое содержание отражено в системной паутинке программы. Тематика условно разделена на 2 блока: «Новосибирск – столица Сибири» и «Разнообразие и богатство природы».
Наиболее эффективных результатов в работе по краеведению можно достичь при условии тесного взаимодействия детского сада и семьи, совместной работы родителей и воспитателей. 
Взаимодействие с семьями детей по реализации нашей программы предусматривает:
- семейные посещения памятных мест города, музеев, выставок, театров, парков, цирка, зоопарка, ботанического сада и т.п.;
- организацию «Встреч с интересными людьми», когда мамы, папы, бабушки, дедушки знакомят детей со своей профессией, интересными фактами из жизни;
- участие в праздниках и развлечениях, конкурсах, выставках совместного творчества, акциях добрых дел, трудовых десантах;
- составление «семейного древа»; 
- совместное создание альбомов, самодельных книг; 
- выпуск фотогазет, оформление фотовыставок;
- совместное словотворчество: сочинение маленьких стихотворений, составление рассказов о семье, профессиях близких, семейном отдыхе, детском садике, родной улице, городе, родной природе;
- семейные чтения произведений устного народного творчества и художественной литературы по рекомендации воспитателей и др.
В организационном разделе ООП ДО представлена модель организации краеведческой деятельности, методическое обеспечение, необходимая развивающая предметно-пространственная среда.
Наша программа адресована детям от 3-х до 7-ми лет, педагогам и родителям, рассчитана на 4 года. 
Программные образовательные задачи решаются в совместной деятельности взрослых и детей в соответствии с комплексно-тематическим планированием 1 раз в неделю в процессе организации различных видов детской деятельности.
Для организации образовательной деятельности с детьми по краеведению в ДОУ создана необходимая развивающая предметно-пространственная среда, которая включает:
• богатый иллюстративный материал: картины, фотографии, открытки, альбомы, слайды, мультимедийные презентации;
• подборку художественной литературы: рассказы, стихи, загадки, произведения устного народного творчества;
• карту природных зон Новосибирской области;
• макеты детского сада, микрорайона, города и деревни, природных зон Новосибирской области, макеты военной тематики; 
• фотоэкспозицию о родном городе  Новосибирске, Кировском районе;
• экспозицию «Город мастеров» по народным промыслам, в том числе по Ордынской росписи, Купинской игрушке, Урало-Сибирской росписи;
• выставку «Дары сибирского леса»;
• разнообразные гербарии, коллекции (муляжей, полезных ископаемых, значков и др.);
• оборудование для экспериментальной и исследовательской деятельности;
• атрибуты и оборудование для творческих игр (сюжетно-ролевых, режиссерских);
• подборку игр с правилами, дидактических и развивающих (настольно-печатных, словесных, подвижных).
В ДОУ имеются «русская изба», «картинная галерея», экологический уголок. В старших и подготовительных группах оборудованы центры по патриотическому воспитанию, в том числе и краеведению.
Любовь к своему дому, своему детскому саду, родному городу, чувство восхищения ими – это те чувства, которые необходимо вызвать воспитателю в процессе краеведческой работы с детьми дошкольного возраста. И пусть это будет первым шагом на пути формирования чувства патриотизма, любви к своей «малой родине».

Воспитание культуры общения у детей старшего дошкольного возраста

Я. С. Потапова,
воспитатель 
МКДОУ д/с № 158

Современное общество ставит перед педагогами и родителями задачу воспитания высокообразованного и хорошо воспитанного молодого поколения, владеющего всеми достижениями человеческого общества. Это находит отражение в государственных документах: «Конституции Российской Федерации» и в Законе РФ «Об образовании в Российской Федерации», где написано, что каждый человек имеет право на образование и приобщение к культурным ценностям общества. Одной из приоритетных ценностей является культура поведения, а одной из ее составляющих является культура общения.
Основной целью образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» является развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками, а среди задач образовательной деятельности с детьми 5-7 лет выделяются такие как:
- Воспитывать дружеские взаимоотношения между детьми, уважительное отношение к окружающим.
- Обогащать словарь детей вежливыми словами и формулами словесной вежливости.
- Формировать умение слушать собеседника, не перебивать без надобности, умение спокойно отстаивать свое мнение. 
Проблеме воспитания культуры общения детей мы придаем большое значение. В её решении ведущую роль играет формирование коммуникативной функции речи – назначение речи быть средством общения. Целью общения может быть поддержание социальных контактов, обмен информацией. Все эти аспекты коммуникативной функции речи представлены в поведении дошкольника и активно им осваиваются. Именно формирование функций речи побуждает ребенка к овладению языком, его фонетикой, лексикой, грамматическим строем. 
Если человек в первую очередь умеет слушать своего собеседника в процессе общения, при этом грамотно излагает свои мысли на хорошем уровне языка, без сленга и просторечия, мы можем сказать про такого человека, что он в полной мере владеет культурой общения. Так как одной из важных частей культуры общения является речь, поэтому и воспитывать культуру общения дошкольников необходимо именно через формирование коммуникативных функций речи.
Культура общения предполагает не только умение правильно, выразительно и точно говорить, но и умение слушать и извлекать ту информацию, которую вложил в свою речь говорящий.
Культура общения обязательно предполагает культуру речи. Это наличие у дошкольника достаточного запаса слов, умение говорить лаконично, сохраняя спокойный тон. Не менее важно в это же время научить ребенка внимательно слушать собеседника, спокойно стоять во время разговора, смотреть в лицо собеседнику. 
Наблюдая у воспитанников проблемы, связанные с нарушением культуры речи, и решив исправить сложившуюся ситуацию, мы поставили перед собой цель – формирование у детей знаний, умений и навыков культуры речевого общения со взрослыми и сверстниками.
Достигнуть поставленную цель нам помогает решение следующих задач:
- Развивать у детей навыки общения в различных жизненных ситуациях.
- Воспитывать доброжелательное отношение  к сверстникам.
- Формировать у детей знания  норм и правил общения
- Расширять представления детей о правилах речевого этикета.
Для решения поставленных задач мы создали определенные условия. Это, прежде всего, введение в словарь детей достаточного количества этических формул – слов и выражений, закрепленных за типовыми ситуациями общения, объяснение их значения. Например, «Не могли бы Вы...», «Будьте так добры», «пожалуйста», «извините».
Культура общения предполагает не только делать нужным образом, но и воздерживаться от неуместных в данной обстановке действий, слов, жестов. Этому мы тоже учим детей.
Воспитывая культуру общения, мы особое внимание уделяем игровым обучающим ситуациям, в основе которых лежит ролевой принцип: дети исполняют определенные роли, где должны осознавать свои ролевые позиции (брат – сестра; знакомый – незнакомый; бабушка – внук и т. д.) и соответственно строить свое речевое поведение, используя необходимые в конкретной ситуации этикетные формулы.
Задаче развития общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками, овладения речью как средством общения и культуры способствует такая форма работы как утренний круг. Утром до завтрака мы с ребятами встаем или садимся в круг, приветствуем друг друга, обмениваемся какой-либо информацией, новостями, обсуждаем проблемы, планируем нашу деятельность на день.
Также мы с ребятами заучиваем «вежливые» стихотворения, читаем рассказы о детях, драматизируем. Это такие произведения как «Добрый день» А. Кондратьевой, «Шла вчера я по садовой» А. Барто, «Кто знает волшебное слово?» М. Дружининой, рассказы о детях В. Осеевой: «Волшебное слово», «Синие листья» и другие. В этих произведениях содержится богатый материал, раскрывающий нормы речевого общения, напоминающий формулы прощения, приветствия, благодарности.
Наши дети очень любят играть в различные сюжетно-ролевые игры: «Дом», «Семья», «На приеме у врача», «Едем в автобусе», «Парикмахерская», «Магазин». В процессе этих игр развиваются воображение, дружеские взаимоотношения, умения распределять роли, выполнять определенные игровые действия, а также речевые способности ребенка и, конечно же, навыки общения.
Формированию навыков культуры общения помогают экскурсии с детьми в магазин, парикмахерскую, библиотеку, к памятным местам. Мы активно взаимодействуем с детской библиотекой им. К. Г. Паустовского: каждый месяц посещаем познавательные занятия в клубе «Читай-ка». Темы встреч разные, но многие из них посвящены нравственному воспитанию, этикету, взаимоотношениям и общению взрослых и детей.
В нашей группе налажено тесное взаимодействие с семьями детей, которое предполагает проведение совместных праздников, развлечений; привлечение родителей к изготовлению костюмов, атрибутов. Также у нас осуществляется педагогическое просвещение родителей: это консультации, беседы, наглядная  информация о культуре общения, организация выставок литературы, рекомендации по приобретению определенных книг, игрушек.
Мы убедили родителей наших воспитанников в том, что воспитание культуры общения должно быть и дома в семье: это чтение детям произведений о вежливости, дружбе, просмотр мультфильмов, обсуждение поступков героев, разучивание мирилок, это, конечно, положительный пример родителей, приобретение определенных книг, рассматривание иллюстраций и т.п. 
Таким образом, в результате проведенной работы дети не только приобретают знания норм речевого этикета в общении со взрослыми и сверстниками, но и используют эти знания в ходе образовательной деятельности и в реальных жизненных ситуациях. Обогатился лексический запас детей, они стали применять этикетные стереотипы и формулы словесной вежливости: приветствие, прощание, благодарность, извинения, просьбы,  одобрения, комплименты.
И в заключении, хочется сказать, что культура общения в целом, и вежливость в частности, не рождаются сами собой. Их воспитывают с раннего возраста в семье, в детском саду так, чтобы человек – будь то маленький или взрослый – дарил окружающим радость и улыбку.

Играют девочки, играют мальчики
(игровая деятельность с учетом гендерного подхода)

О. А. Украинчик,
воспитатель
МКДОУ д/с № 158

Общеизвестно, что в дошкольном возрасте игра – основной вид деятельности, который вызывает качественные изменения в психике ребенка. В игровой деятельности особенно заметны различия девочек и мальчиков.
В детском саду особое значение уделяется сюжетно-ролевой игре. При всём разнообразии сюжетов игр за ней скрывается принципиально одно и то же содержание – деятельность человека и отношения людей в обществе. В игре дошкольник проигрывает весь доступный ему спектр социальных ролей, среди которых и гендерные роли. Если профессиональные роли более или менее различны в игре ребёнка, то гендерные роли закрепляются однозначно. В игре «Магазин» продавцом могут быть и мальчик, и девочка, но в игре в семью папой будет только мальчик, а мамой – однозначно девочка. Более того, роли детей в игровой семье распределяются не по сюжету, а относительно пола играющих детей. 
Сюжетно-ролевая игра способствует и дифференциации полоролевых стереотипов. Мальчики проявляют себя физически активными, отважными, сильными. Девочки демонстрируют мягкость, отзывчивость, кокетливость. Проявляются половые предпочтения не только в сюжетах, но и в использовании в игре атрибутов, символов, игрушек. 
В самостоятельных играх у детей разного пола отчетливо проявляются разные стили и модели поведения, в которых находят свое выражение не только физические, но и психические гендерные различия. В таких играх мы замечаем, что у девочек проявляется большая, чем у мальчиков, зависимость от взрослых и семьи. Поэтому группа сверстников является для девочек не таким значимым фактором социализации как для мальчиков. Мальчики же, напротив, чаще всего играют в больших игровых группах, где они приобретают мужские черты и необходимую независимость от матери. Наблюдая за самостоятельными играми, очень часто видим, что мальчики в играх более рациональны и агрессивны, у них труднее сформировать дисциплинированность, аккуратность, послушание, тщательность в работе. Отношения между мальчиками строятся, как правило, на признании умений организовывать, достичь положительного результата, отстоять своё мнение, защитить себя. Девочек в отношениях с девочками привлекают, прежде всего, душевные качества, внешность, и девочки тяготеют к более интимной дружбе, предпочитая диады или триады. Это отчетливо проявляется в различных бытовых ситуациях, свободном общении.
Информативная сторона общения обусловлена также полоролевыми стереотипами и интересами, которые зачастую формируются под непосредственным влиянием взрослых (родителей, воспитателей) и старших детей, а также средств массовой информации, литературы, кино и мультфильмов. Девочки обсуждают кукол, их одежду, собственный внешний вид и т.д. Мальчики заинтересованы в темах, касающихся техники, конструирования и т. п. 
В дошкольном возрасте игра является основным видом деятельности не потому, что ребёнок большую часть времени проводит в играх, иногда ребенок в игре исполняет роль желаемую, но запретную в реальной жизни.
Игра детей отражает традиционный взгляд на роль мужчины и женщины в обществе. Девочки ежедневно ухаживают за домом, заботятся о детях, выходят замуж. Девочки очень любят мелкие игрушки, для которых они создают миниатюрное жилое пространство и своими руками обустраивают быт: мастерят лоскутные куколки, шьют или вырезают из бумаги кукольную одежду, готовят аксессуары из бусинок, бисера, пуговиц, природного материала. Все эти мелочи девочки считают очень важными для жизни своих игрушек и развития игровых сюжетов. Мальчики воюют на войне, водят машины, строят мосты и занимаются плотницкими работами. В игре закладываются и основы нравственности: великодушие, надёжность, уважение к девочкам (женщинам) - у мальчиков, и доброта, терпеливость, верность, уважение к мальчикам (мужчинам) - у девочек. 
Процесс одевания и раздевания кукол и мягких игрушек дети отождествляют с процедурой, с которой они постоянно сталкиваются в собственной жизни, что способствует осознанию ими человеческого смысла этого действия, и если вначале ребёнок просто воспроизводит в игре действия взрослых, то постепенно он начинает обозначать и называть свою роль: " Я – мама. Я – папа". Когда у игрушек привлекательный вид, гораздо проще вызвать у девочек и мальчиков чувство симпатии к ним. В процессе игр с такими игрушками легче побуждать детей выражать по отношению к игрушке свои чувства: говорить ласковые слова, обнимать, заглядывать им в глаза и т. д.
Отражая в игре социально одобряемые образцы женского и мужского поведения по отношению к игрушкам, девочки и мальчики получают необходимое эмоциональное развитие.
Игры девочек более словесны, поэтому они много играют в вербальные игры, у мальчиков игры более предметны. Мальчики предпочитают конструктор, сборно-разборные игрушки, состоящие из заменяемых частей и деталей.
Важная роль в развитии игровой деятельности мальчиков принадлежит конструированию из крупного строительного материала. Мальчики, вначале под нашим руководством, а затем и самостоятельно охотно конструируют для коллективных игр. Это может быть большая машина, самолёт, пароход, вагон поезда и т. д. При этом мы не забываем о важном условии, что для воспитания детей с учётом их гендерных особенностей является то, что мальчикам может быть поручена "тяжёлая" работа: "подвезти" материал на машинах, установить основные детали и т. д.
Серьёзным недостатком игровой деятельности является повторение ребенком одних и тех же игровых действий. Нам приходится наблюдать, как мальчики, взяв в руки машины, совершают ими однообразные действия взад-вперёд, подражая звуку мотора, или многократно скатывают их с какой-то поверхности. В играх девочек однообразие проявляется в том, что действуя с куклой, они повторяют одни и те же игровые действия.
С низким уровнем развития игровой деятельности взрослые не должны мириться. Поэтому, если в результате наблюдений за игрой детей будет установлено, что дети играют на уровне подражания или в процессе игры они ограничиваются "ролью в действии", то воспитатели и родители должны принять меры по устранению этих недостатков, вовремя предложить сюжет для игры, новые предметы.
Мальчикам физиологически нужно большее пространство для игр, в игре они развиваются физически, учатся регулировать свою силу. Игра им помогает разрядить скопившуюся энергию. Для этого мы стараемся предоставить им пространство и следить, чтобы игры не носили агрессивного характера, учим играть мальчиков в солдат, лётчиков и моряков и создаем для этого соответствующие условия. 
Так как мальчики очень любят разбирать игрушки, изучать их строение и конструкцию (а взрослые часто воспринимают это как намеренную порчу игрушек), при покупке игрушек для мальчиков нужно это учесть. С помощью родителей для игр приобретаются конструкторы "сборно-разборные модели транспорта". 
Для игр девочкам требуется небольшое пространство. Организуя игровую среду, мы тоже об этом помним. Все, что может понадобиться для игры, всегда находится рядом. Девочки чаще всего в играх осваивают роль мамы, поэтому для игр у них достаточное количество кукол, колясок и прочей атрибутики. Так как у девочек лучше развита мелкая моторика, то для девочек требуются мелкие игрушки, атрибуты к играм, различные коробочки с секретами, сокровищами.
В работе по воспитанию детей с учётом их гендерных особенностей, мы обращаем внимание на следующее:
- на привлекательность игрового материала и ролевой атрибутики с целью привлечения детей к отражению в игре социально одобряемых образцов женского и мужского поведения;
- на достаточность и полноту материала для игр, в процессе которых девочки воспроизводят модель социального поведения женщины-матери;
- на наличие атрибутики и маркеров игрового пространства для игр - "путешествий", в которых для мальчиков представляется возможность проиграть мужскую модель поведения;
- на «уголок красоты», позволяющий ребенку самостоятельно без посторонних глаз навести порядок во внешнем виде.
Проявление гендерных особенностей в игровой деятельности детей дошкольного возраста заключается в том, что игра детей содержательно отражает результаты взаимодействия с родителями и другими взрослыми, которые становятся почвой для присвоения социальных ролей, способствует дифференциации полоролевых стереотипов (мальчики проявляют себя физически активными, отважными, сильными; девочки демонстрируют мягкость, отзывчивость, кокетливость); в игре проявляются половые предпочтения не только в сюжетах, но и в использовании атрибутов, символов, игрушек (мальчики выбирают оружие, детские инструменты, конструктор; девочки играют с куклами, кукольной мебелью и кухонными принадлежностями). 
Очень хорошо про игру сказал отечественный педагог В. А. Сухомлинский: «Без игры нет и не может быть полноценного умственного развития. Игра – это огромное окно, через которое в духовный мир ребенка вливается живительный поток представлений, понятий. Игра – это искра, зажигающая огонек пытливости и любознательности».

Пальчиковые игры как средство развития речи детей 2-3 лет

Е. М. Матросова,
воспитатель 
МКДОУ д/с № 158

Работая много лет в группе детей раннего возраста, наблюдая за вновь пришедшими детьми, заметила, что у многих детей недостаточно развита мелкая моторика рук: одни не могут правильно держать ложку во время еды, другие карандаш или кисточку при рисовании. Детям тяжело собирать мозаику, играть с мячом, застёгивать, расстёгивать застёжки и липучки на одежде.
Поэтому я начинаю свою работу в сентябре по развитию мелкой моторики рук с помощью пальчиковой гимнастики, работы с пластилином, бумагой (отрывать, комкать), дидактическим материалом (мозаика, нанизывание бус, крупные пазлы и т. д.).
Кроме того, развитие мелкой моторики рук ведёт к развитию мозга, стимулирует развитие речи, творческие способности, фантазию. Чем лучше работают пальцы и вся кисть, тем лучше ребенок говорит.
Статистика показывает, что в последние годы уровень речевого развития детей заметно снизился. Возникает вопрос, почему? Да потому, что с детьми всё меньше и меньше говорят родители, очень занятые на своей работе. И сами дети меньше говорят, потому что больше смотрят и слушают. Кроме того, наши дети редко делают что-то своими руками, потому что современные игрушки, предметы и вещи устроены максимально удобно, но не эффективно для развития моторики. Сюда отнесём и любимую мамами одежду и обувь с липучками вместо шнурков и пуговиц, современные книжки и пособия с наклейками вместо картинок для вырезания, бытовые предметы и приборы, управляемые с помощью пульта. Все это, конечно, прогресс, но…
Получаем итог: ребенок не говорит или говорит очень плохо. В каждой семье по-разному относятся к такому явлению. Одних тревожит уже то, что малыш к году говорит лишь 2-3 слова. Другие спокойны, несмотря на то, что трехлетний ребенок не может составить простейшую фразу, владеет лишь небольшим количеством обиходных слов. Как правило, родители считают, что со временем их ребенок догонит сверстников, заговорит сам. И очень ошибаются!
Выявлена следующая закономерность: если развитие движений пальцев рук соответствует возрасту, то и речевое развитие находится в пределах нормы; если развитие движений пальцев отстаёт, то задерживается и речевое развитие, хотя общая моторика при этом может быть нормальной и даже выше нормы.
И одним из эффективных средств развития речи в дошкольном возрасте являются именно пальчиковые игры, потому что развитие рук находится в тесной связи на тончайшем нейронном уровне с развитием речи и мышления ребенка. То есть, развивая пальчики, мы развиваем речь.
Поэтому, работая в данном направлении, определила для себя цель: развитие мелкой моторики рук для развития речи детей раннего возраста в процессе пальчиковых игр.
В процессе профессиональной деятельности решаю следующие задачи: 
1. Обучать детей пальчиковым играм в разных видах деятельности (лепке, рисовании, развитии речи).
2. Вызывать положительные эмоции, прививать устойчивый интерес к пальчиковым играм. 
3. Развивать мышление, память, внимание, творческое воображение детей.
К основным принципам проведения пальчиковых игр относится то, что:
- Выполнять упражнение следует вместе с ребёнком, при этом демонстрируя собственную увлечённость игрой.
- Выбрав два или три упражнения, мы используем их, но постепенно заменяем новыми.
- Наиболее понравившиеся игры можно оставить в своей картотеке и возвращаться к ним по желанию ребёнка.
- Не надо ставить перед ребёнком несколько задач сразу (к примеру, показывать движения и произносить текст). Объем внимания у маленьких детей ограничен, и невыполнимая задача приведет к тому, что у ребенка пропадет интерес к игре.
- Нельзя принуждать ребёнка к игре, а обязательно надо разобраться в причинах отказа, и, если возможно, устранить их (например, изменив задание) или поменять игру.
- При повторных проведениях игры дети нередко начинают частично произносить текст, особенно начало и окончание фраз. Постепенно текст разучивается наизусть, дети произносят его целиком, соотнося слова с движением.
Этапы разучивания игр:
1. Воспитатель сначала показывает игру малышу сам.
2. Воспитатель и ребёнок выполняют движения одновременно, взрослый проговаривает текст. Если же ребенок не может сам выполнять движения, то воспитатель показывает игру, манипулируя пальцами и рукой ребёнка.
3. Ребёнок сам выполняет движения с необходимой помощью взрослого, который произносит текст.
4. Ребёнок выполняет движения и проговаривает текст, а взрослый подсказывает и помогает.
Пальчиковые игры – это, прежде всего, инсценировки детских стихов, например: 
1. (разгибаем пальчики)
Раз, два, три, четыре, пять
вышли пальчики гулять.
(загибаем пальчики)
Этот пальчик в лес пошел,
этот пальчик гриб нашел
Этот пальчик чистил стол.
Этот добр, а этот зол.
2. Пальчик, пальчик тук да тук (повторяется 2 раза)
Хлопай, хлопай, хлопай (хлопают в ладошки)
Ножками топай, топай (повторяется 2 раза)
Спрятались, спрятались (закрыть лицо руками).
Пальчиковые игры – это выполнение фигурок из пальцев, например: 
1. Очки
Бабушка очки надела
И внучонка разглядела.
(Большой палец правой и левой руки вместе с остальными образуют колечко. Колечки поднести к глазам)
2. Грабли
Листья падают в саду,
Я их граблями смету.
(Ладони на себя, пальчики переплетены между собой, выпрямлены и тоже направлены на себя)
Используем мы также и самомассаж пальцев: 
Разотру ладошки сильно,
Каждый пальчик покручу,
Поздороваюсь с ним сильно
И вытягивать начну.
Затем руки я помою.
Пальчик в пальчик я вложу,
На замочек их закрою
И тепло поберегу.
Выпущу я пальчики,
Пусть бегут как зайчики.
Прежде чем начать играть с пальчиками, их необходимо разогреть: несколько раз согнуть и разогнуть их. Можно поиграть в жмурки или вместо хлопков в ладоши попищать резиновыми игрушками. А затем приступить к пальчиковым играм.
Произносить тексты пальчиковых игр взрослый должен максимально выразительно: то повышая, то понижая голос, делая паузы, подчеркивая отдельные слова, а движения выполнять синхронно с текстом или в паузах.
Сначала все движения выполняются медленно. Можно научить ребенка самостоятельно поддерживать одну руку другой или помогать свободной рукой действиям работающей.
При проведении игр с пальчиками необходимо следить, чтобы у локтя малыша желательно была опора, чтобы сначала работала одна рука, затем другая, потом обе. В процессе игры темп постепенно ускоряется.
Работу с детьми 2-3 лет по развитию движений пальцев и всей кисти проводим во время утренней гимнастики, физкультминутки, в свободное время утром и после сна. Упражнения стараюсь подбирать так, чтобы в них содержалось больше разнообразных движений пальцами.
Пальчиковые игры дают возможность родителям и воспитателям играть c малышами, радовать их и, вместе с тем развивать речь и мелкую моторику. В таких играх ребёнок получает разнообразные сенсорные впечатления, у него развивается внимательность и способность сосредотачиваться. Такие игры формируют добрые взаимоотношения между детьми, а также между родными и ребёнком.
Таким образом, выполняя пальчиками различные упражнения, ребенок 2-3 лет достигает хорошего развития мелкой моторики рук, которое оказывает благоприятное влияние на развитие речи, и подготавливает ребенка к рисованию и письму. Эти игры очень эмоциональны, увлекательны и способствуют развитию речи, творческой деятельности. Следовательно, пальчиковые игры являются важнейшим фактором, стимулирующим речевое развитие ребенка.

Подвижные игры как средство индивидуального развития ребенка-дошкольника

М. В. Скорынина,
воспитатель 
МКДОУ д/с № 158

Подвижная игра в дошкольном возрасте является сильным средством всестороннего развития и воспитания ребенка и комплексно воздействует на организм и все стороны личности. 
Эмоциональное возбуждение, интерес и увлечение, которое переживает ребенок создает повышенный тонус всего организма. Стремление к достижению общей для всех цели выражается в ясном осознании задачи, четкой координации движений, точной ориентировке в пространстве и игровых ситуациях, ускоренном темпе выполнения заданий. В игре ребенок добивается таких значительных результатов, которых  бы в других условиях, вне игры, добиться было бы сложнее. Особенно это касается застенчивых, боязливых детей и детей с ограниченными возможностями здоровья. 
Двигательная активность ребенка столь велика и многообразна по содержанию, что отечественный врач-психолог, педагог, доктор педагогических наук, профессор Ефим Аронович Аркин усматривал исключительное значение «дела» для формирования познавательной способности ребенка, для которого мир открывается вначале лишь постольку, поскольку он нечто трогает, передвигает, видоизменяет. Ефим Аронович метко замечает, что ребенок даже «чувствует мускулами». 
Поэтому эмоциональное воздействие подвижных игр необходимо использовать в различных ситуациях, которые подготавливаются воспитателем заранее с учетом состояния здоровья, возрастных и индивидуальных особенностей, в течение всего времени пребывания ребенка в детском саду.
Подвижная игра в значительной мере влияет на умственное развитие ребенка. В игре он легко, без принуждения, постоянно учится, как добиваться поставленной цели, как действовать вместе с товарищами, ловко и быстро обращаться с игровыми предметами, ориентироваться в пространстве, знакомится со свойствами предметов, с их величиной, количеством, окраской, формой, познает окружающий мир. В процессе игры активизируется память, развивается интеллект, фантазия, мышление, воображение. И именно благодаря играм, связанным с движением, манипуляциями с игрушками и вещами, ребенок быстро достигает успеха.
Подвижные игры нередко сопровождаются проговариванием действий, стихами, считалками, песнями, жеребьевками, игровыми зачинами, что пополняет словарный запас, обогащает речь. Так исследования психолога, философа и педагога А. Н. Леонтьева показали, что количество слов, которые ребенок 4-5 лет может запомнить в игре, в два раза больше, чем тогда, когда он это делает по инициативе взрослых. Слово, мелодия, ритм и движение показывают художественную прелесть и эстетическое значение таких игр. Они учат ребенка самостоятельно декламировать и петь, способствуют преодолению застенчивости. 
Большое значение подвижные игры имеют в становлении независимой личности ребенка и ощущении себя членом коллектива. В игре он имеет возможность сравнивать свои успехи с успехами других, учится свободно и самостоятельно выстраивать свои отношения со сверстниками и взрослыми. Учится сознательно подчинять свои желания существующим правилам, соблюдать определенные ограничения, вести себя определенным образом по отношению к другим. Наиболее ценным является тот факт, что ребенок сам приходит к выводу, что без слаженности и без строгого соблюдения правил игра невозможна. Это формирует волю, развивает самообладание, выдержку, умение контролировать свои поступки, поведение. В игре воспитываются честность, дисциплинированность, чувство справедливости. Игра учит искренности, товариществу, создается положительная основа развития патриотических чувств. В коллективных играх выявляются дети-организаторы, дети-лидеры, упорно стремящиеся к цели, увлекающие за собой других. Умелое, вдумчивое руководство игрой со стороны воспитателя развивает активную творческую личность.
Оздоровительный компонент подвижных игр основывается на различных видах жизненно необходимых движений, выполняемых в самых разнообразных условиях. Большое количество движений сопровождаются химическими процессами, активизирующими дыхание, кровообращение и обмен веществ в организме, что в значительной мере способствует развитию мышц, костей, соединительных тканей, повышает подвижность суставов, позвонков. Повышенная деятельность сердца и легких улучшает координацию движений и реакцию нервных центров, оказывает влияние и на психическую деятельность. Творчество и фантазия, являющиеся непременным условием большинства подвижных игр, усиливают мозговые импульсы, которые в свою очередь стимулируют гипофиз, щитовидную железу и всю эндокринную систему. 
Большая ошибка надеяться на то, что движения ребенка разовьются как-нибудь сами раньше или позже, в связи с ростом ребенка как результат созревания организма. Необходимо постоянно следить за его развитием. Недостаточная забота или условия могут тормозить развитие ребенка. 
Также следует чередовать интенсивные игры с малоподвижными. С повышением эмоционального состояния играющего возрастает и нагрузка. Увлеченный ребенок теряет чувство меры, не рассчитывает своих возможностей и переутомляется. Поэтому лишь специально подобранные игры, с учетом времени проведения, возраста, состояния здоровья, характера функциональных изменений организма и степени физической подготовленности способствуют росту ребенка, развитию и совершенствованию его движений, укреплению и закаливанию его организма и профилактике заболеваний.
Физический и психический компоненты в играх любого вида тесно связаны: ребенок не только реализует потребность в активных движениях, расходует накопившуюся энергию и совершенствует основные двигательные навыки, но и учится инициативности, самостоятельности, настойчивости – с одной стороны, а с другой – умению владеть собой и считаться с коллективом, согласовывать свои действия с действиями других игроков. Ребенок хорошо тренирует переключение внимания и развивает его гибкость.
Из всего вышесказанного ясно, что каждая игра служит источником новых знаний, делает ребенка подвижным и ловким, развивает сноровку и одновременно дает возможность усвоить ценные нравственные и волевые качества.

Проектная деятельность как средство социализации детей 
с ограниченными возможностями здоровья

О. В. Рымшелис,
воспитатель,
И. В. Мустафаева,
воспитатель 
МКДОУ д/с № 158

В настоящее время остро стоит вопрос социализации детей с ограниченными возможностями здоровья (далее – ОВЗ). Цель социализации – приобретение ребёнком личностных качеств, навыков социального поведения, обучение бесконфликтному общению.
Для социализации ребёнка с ОВЗ в современном мире, формирования жизненной компетенции особенно важно вовлечение его в социально значимую деятельность, которая бы активизировала процесс познания, стимулировала инициативу, повышая тем самым его социальный статус, и содействовала бы формированию и развитию коммуникативных навыков. Социальным заказом государства является воспитание активных, успешных членов общества, умеющих адаптироваться в жизни. 
Одним из перспективных методов, способствующих решению проблемы социализации детей с ОВЗ, является технология проектной деятельности.
Прежде всего, проектная деятельность связана с развивающим, личностно-ориентированным обучением.
Во-вторых, технология проектной деятельности позволяет интегрировать сведения из разных областей знаний для решения одной проблемы и применять их на практике, что в конечном итоге формирует познавательную компетентность ребенка, позитивный социальный опыт.
В-третьих, проектная деятельность является уникальным средством обеспечения сотрудничества между детьми и взрослыми. В работе над проектом происходит тесное взаимодействие всех участников образовательных отношений: воспитателей, детей, родителей, специалистов.
Целью современного дошкольного образования является формирование личности через собственную деятельность, развитие познавательной активности, творчества и универсальных учебных действий, т.е. умения учиться. И метод проектов является одним из наиболее эффективных путей достижения этой цели. 
Проект – это способ организации совместной деятельности детей, педагогов, родителей; согласование взглядов, идей, приемов и средств для достижения общей цели, а также исследование конкретной проблемы, ее практическая или теоретическая реализация. 
В основе метода проектов лежит развитие мышления, познавательных, творческих навыков детей, умение конструировать свои знания и ориентироваться в информационном пространстве. Основная цель проектной деятельности – предоставление детям возможности самостоятельно приобретать знания в процессе решения практических задач. Дети учатся разными способами находить информацию об интересующем их предмете или явлении и использовать эти знания для создания новых объектов действительности, прежде всего, результатов продуктивной деятельности. Понятно, что самостоятельность детей дошкольного возраста в приобретении знаний по сравнению со школьниками достаточно условная, вот почему мы говорим о совместных проектах взрослых и детей.
Ценность метода проектов еще и в том, что это активный метод дошкольного образования, это обучение в деятельности, предполагающее еще и интерактивность – взаимодействие. И действительно, при реализации проекта все оказываются вовлеченными в процесс познания: дети, воспитатели, специалисты, родители. Совместная деятельность означает, что каждый вносит свой особый индивидуальный вклад, идет обмен знаниями, идеями, способами деятельности.
Проектной деятельностью с детьми занимаемся уже более 15 лет. За это время реализовано много проектов разных типов: это и творческие проекты, и ознакомительно-ориентированные на различные темы, и практико-ориентированные, например, «Скоро в школу!», «Цветы для клумбы», исследовательские проекты: «Три состояния воды», «Тонет – не тонет». Все даже трудно перечислить.
Очень интересен и познавателен для детей педагогический проект «Встречи с интересными людьми». В течение шести недель в группу приходили интересные люди: инспектор по делам несовершеннолетних, учитель начальных классов, строитель БАМа, заслуженный летчик, врач-эндокринолог, все это были родные наших воспитанников. Они не только рассказывали ребятам о своей жизни, профессии, работе, показывали фотографии, семейные реликвии, но и играли с детьми, проводили опыты, предоставили детям возможность выполнить какие-либо действия, связанные с данной профессией. 
В ходе реализации педагогического проекта «Все профессии важны» дети знакомились с различными профессиями людей ближайшего окружения: врача, продавца, повара, прачки. Состоялись экскурсии, беседы, просмотр мультимедийных презентаций и т. п. К нам приходили родители воспитанников: тренер по теннису и хореограф. Они рассказали о важности своих профессий, побеседовали с детьми о том, что нужно вести активный и здоровый образ жизни, показали презентации на компьютере и провели мастер-классы в спортивном и музыкальном залах. Дети получили массу впечатлений! Проект способствовал развитию общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками, эмоциональной отзывчивости, воспитанию уважительного отношения к окружающим и профессиям взрослых. 
Порой проекты возникают неожиданно, незапланированно. В январе в старшей группе по календарно-тематическому плану тема месяца – «Дикие животные». На одном из занятий мы говорили о «Красной книге» и о том, что в нашем Новосибирском зоопарке есть животные, которые занесены в эту книгу. У одного из мальчиков возник вопрос: «А зачем нам в городе нужен зоопарк?». Когда мы опросили детей и родителей, оказалось, что не все дети из нашей группы были в Новосибирском зоопарке. Люди из других городов, областей, даже из других стран приезжают посетить наш зоопарк, а дети, которые живут рядом, не были ни разу! Это, конечно, нас как воспитателей, как патриотов своего города, тронуло до глубины души! Поэтому мы с головой погрузились в детско-взрослый проект «Новосибирский зоопарк», чтобы не только дети, но и их родители и члены семей приобщились к этой социально-значимой достопримечательности родного города.
В проекте использовалась модель трех вопросов: «Что мы знаем о Новосибирском зоопарке? Что мы хотим еще узнать? Как мы можем это узнать?», заполнялась специальная таблица на листе ватмана, к которой мы обращались многократно на протяжении всего проекта.
Не остались в стороне от проекта и другие педагоги, которые работают с нашими детьми. Наш учитель-дефектолог, тифлопедагог (наша группа компенсирующей направленности – для детей с нарушениями зрения) посвятила зоопарку специальные коррекционные занятия по развитию зрительного восприятия. Воспитатель по изобразительной деятельности тоже всегда поддерживает нас: дети лепили, рисовали диких животных. К проекту подключились и логопеды: проводили по теме различные словесные игры, учили детей составлять описательные рассказы о животных.
Активно взаимодействуя с семьями воспитанников, специально для родителей мы разработали схему-паутинку с темами, которые будут освещаться в рамках реализации проекта. Родители помогали с распечаткой наглядного материала, в изготовлении стенда «Животные Новосибирского зоопарка», подготовили своих детей для выступлений на «научно-практической конференции» «Берегите животных!», где каждый ребенок рассказывал о каком-либо животном по выбору.
Дети до конца не прочувствовали бы тему, если бы не побывали в зоопарке. Поэтому у нас была запланирована туда коллективная экскурсия. Родители нас в этом поддержали. И в один из субботних дней несколько семей отправились в Новосибирский зоопарк. Это мероприятие, несомненно, способствовало не только познавательному развитию наших воспитанников, но и их позитивной социализации. 
Проектная деятельность – это всегда интеграция различных видов детской деятельности: игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, изобразительной, музыкальной, двигательной, конструирования, восприятия художественной литературы и фольклора, самообслуживания и элементарного бытового труда. Проекты реализуются через беседы, поисковую деятельность, чтение, игры, экскурсии, наблюдения, эксперименты, рассматривание реальных объектов и иллюстративного материала, просмотр мультимедийных презентаций и другие формы и методы. 
Представления детей закрепляются в продуктивной деятельности: лепке, рисовании, аппликации, конструировании, изготовлении каких-либо поделок. В результате реализации проекта всегда остается какой-либо продукт: семейные поделки, книги детских рассказов с авторскими рисунками, коллекции, коллективные панно, макеты, фотоальбомы и т. п.
Подводя итоги, мы с уверенностью можем сказать, что реализация любого проекта обогащает опыт социально-коммуникативного общения между детьми, педагогами и родителями. А также проектная деятельность развивает коммуникативные навыки, наблюдательность, познавательные и творческие способности детей, формирует мотивацию к учебной деятельности, адекватную самооценку, самостоятельность. Наличие таких качеств у детей с ограниченными возможностями здоровья говорит об их успешной социализации.

Использование авторских стихотворений для развития 
пространственной ориентировки у детей с нарушениями зрения

Т. Д. Костинюк,
воспитатель
МКДОУ д/с № 158

Педагоги, работающие с дошкольниками с нарушениями зрения, хорошо знают, что нарушения зрения отрицательно влияют на психофизическое развитие детей, в том числе и на формирование пространственной ориентировки и процесс познания окружающего мира.
Для дошкольников с нарушениями зрения характерны недостатки в развитии движений и малая двигательная активность. У таких детей по сравнению с нормально видящими сверстниками значительно хуже развиты пространственные представления, возможности микро- и макроориентировки, словесные обозначения пространственных отношений. Нарушение глазодвигательных функций вызывает ошибки в выделении детьми формы, величины, пространственного расположения предметов.
Работая с группой дошкольников с нарушениями зрения, я заметила, что их пространственные представления неточны, часто носят приблизительный характер. При освоении окружающего пространства у детей возникают особые затруднения. Чтобы помочь малышам, решила написать и предложить им заучивать различные стихотворения, сопровождая их в случае необходимости определенными действиями.
Работа над написанием стихотворений продолжалась несколько лет. Её итогом стало создание трех авторских сборников.
МКУДПО «ГЦРО» в Кировском районе
Целью работы над первой книгой было знакомство детей с помощью стихотворений с окружающим микропространством и макропространством ближайшего окружения. Поэтому в первую книгу  «Стихи – наши помощники» включила стихи по ориентировке на себе, от себя, на микроплоскости, стихи о детском садике и городе Новосибирске. В сборнике также представлены стихи о временах года. Для закрепления представлений о частях тела, предлагаю детям стихотворение «Мы так похожи», сопровождая его показом:
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У меня есть две руки,                                Спину я могу согнуть.
У меня есть две ноги,                                И другие дети тоже
Впереди – живот и грудь,                         На меня похожи.
Части тела куклы поможет хорошо запомнить стихотворение «Кукла Катя», а правую и левую руки – стихотворение «Две подружки». Чем короче стихотворение, тем быстрее его запоминают дети. Поэтому использую следующее четверостишие в качестве диалога между праворукими и леворукими детьми:
Это правая рука,
Всё уметь она должна.
А у меня вот левая
Самая умелая.
Иногда у детей возникают трудности в умении определить стороны стоящего напротив человека, соотнести их со сторонами своего тела. Решить эту проблему поможет стихотворение «Всё наоборот»:
Вот пришёл ко мне мой друг,                     У него всё слева,
Встали мы лицом друг к другу.                  Потому что не спиной,
Всё что справа у меня,                                А лицом ко мне он.
Стихотворение «Лист бумаги» помогает детям в ориентировке на листе:
На столе листок бумаги,                     Левый нижний,
На него я посмотрю                            Левый верхний,
Правый нижний,                                 Середину у листа…
Правый верхний                                  Всё я знаю, потому что
Я углы определю,                                Это надо знать, друзья!
Цикл стихотворений о временах года обобщает четверостишие:
Четыре времени в году
Друг друга на Земле сменяют.
Весна и лето, осень и зима
По очереди только наступают.
А в стихотворениях о каждом времени года для лучшего запоминания перечислены их характерные признаки.
В работе с детьми с нарушениями зрения уделяется большое значение зарядке для глаз, которую помогает выполнить одно из стихотворений, размещенное в сборнике.
Во второй книге «Разноцветный мир в стихах» содержится легко запоминающийся стихотворный материал с веселыми картинками о цвете, геометрических фигурах и формах, круговороте воды в природе, труде сотрудников детского сада.
Всем краскам разноцветного мира посвящён цикл стихотворений о цвете, например:
Апельсин оранжевый,
Где не посмотри,
Сверху он оранжевый,
Оранжевый внутри.
Закрепить представления детей о цветах радуги и познакомить с круговоротом воды в природе поможет стихотворение «Путешествие капли» с яркими красочными картинками.
Стихотворения из цикла «Кто работает в детском саду» способствуют решению задач из раздела программы по социально-бытовой ориентировке, уточняют представления детей об основных трудовых процессах сотрудников дошкольного учреждения, помогают воспитывать интерес к труду взрослых, например:
     В белом халате в саду медсестра,           Чтоб не болели – поставит прививку.
     Детям окажет помощь она.                      Очень она ребятишкам нужна,
     Ранку помажет и даст витаминку,            Чтобы здоровыми были всегда.
В третьей книге «Путешествие» размещены стихи о природных зонах Земли с красочными иллюстрациями. 
По просьбе заведующей одной из библиотек города Новосибирска подарила два сборника своих стихов для чтения детям. Позднее еще двум библиотекам города оставила в дар свои книги для презентаций не только дошкольникам, но и младшим школьникам. Получила хорошие отзывы библиотекарей.
Мои стихи включены в перспективный план нашего ДОУ, их используют мои коллеги в коррекционно-образовательной деятельности с детьми. Несколько стихотворений были опубликованы в городской газете «Педагогическое обозрение».
В заключении хотелось бы отметить, что легко запоминающиеся стихотворения помогают детям лучше усваивать программный материал, расширяют их кругозор, способствуют развитию речи, мышления, активизируют внимание, память и делают процесс познания более увлекательным.

Формирование у детей навыков общения в ходе режимных моментов

И. В. Мустафаева,
воспитатель
МКДОУ д/с № 158

Все мы знаем, что культура общения – это использование определенных правил общения во взаимоотношениях со взрослыми, сверстниками, основанных на уважении и доброжелательности, с использованием соответствующего словарного запаса и норм обращения, а также вежливое поведение в общественных местах, быту. Культура общения предполагает не только умение правильно, выразительно и точно говорить, но и умение слушать и извлекать ту информацию, которую вложил в свою речь говорящий. Основы поведения, в том числе общения, закладываются уже в младшем дошкольном возрасте. 
И хотя дети моей группы еще маленькие, но они уже:
- здороваются с другими людьми и прощаются;
- используют слова для выражения просьбы, благодарности (пожалуйста, спасибо);
- называют педагогов  в детском саду по имени и отчеству;
- проявляют сочувствие к сверстникам;
- делятся игрушками;
- помогают в ответ на просьбу;
- благодарят других за внимание и помощь, просят прощения;
- словами излагают свои просьбы;
- стараются сохранять внимание, обращаясь к сверстнику и ведя с ним беседу;
- стараются не мешать окружающим, не разговаривать громко и не жестикулировать.
Внимание по формированию навыков общения у детей уделяется в ходе всех режимных моментов.
Наш день начинается с приема детей. Русская пословица гласит: «Как день встретишь, так его и проведёшь». Народная мудрость права – от первых минут пребывания ребёнка в детском саду зависит весь его дальнейший день. 
Во время утреннего приема я встречаю ребят с доброжелательной улыбкой, ласковым тоном речи, с интересом к состоянию каждого малыша. Все это позволяет мне провести утренний приём без слёз и грусти. Слежу за тем, чтобы пришедшие дети поздоровались со мной и другими детьми группы, разговаривали при этом негромко и  не кричали, соблюдали правила поведения в группе. 
Когда мы уже все собрались с ребятами в группе, то используем нашу любимую психогимнастику «круг дружбы», когда все товарищи по группе встают в круг вместе с воспитателем, говорят друг другу тёплые слова и дарят улыбку. Это способствует не только благоприятному проведению утреннего приёма, но и воспитанию дружбы, товарищества, доброжелательности, дети учатся выражать эмоции, преодолевают барьер в общении. 
Далее идет подготовка к завтраку и сам завтрак. Перед каждым приемом пищи проводим мытье рук постепенно, небольшими группами детей. Я напоминаю детям правила поведения в умывальной комнате – дети не должны разбрызгивать воду, должны поддерживать порядок и чистоту, после мытья рук сразу же закрывать воду и ни в коем случае не оставлять краны открытыми. Не толкать друг друга. Напоминаю, что нужно друг другу уступать. При помощи художественного слова: потешек, маленьких стихотворений, процесс умывания можно сделать очень интересным и позитивным. 
Разместив детей за столами, я озвучиваю, что предложено сегодня детям на завтрак (в дальнейшем на обед, полдник и ужин), желаю им приятного аппетита, в ответ дети благодарят и приступают к еде. 
Нередко возникают ситуации, когда за столом кто-то из детей пролил напиток или нечаянно задел соседа во время приема пищи. Помогаю правильно извиниться и помириться между собой, если ребята поссорились при помощи волшебных слов: "прости меня, пожалуйста", "извини меня, пожалуйста". Помирить поссорившихся не только за столом, но и в течение дня, нам помогают специальные стихотворные строчки-"мирилки". По завершению приема пищи дети, выходя из-за стола, еще раз благодарят воспитателя и няню.
В течение дня мы играем в разные игры на развитие эмоциональной отзывчивости детей. Например, игры «Давайте говорить друг другу комплименты", «Вежливые слова», где дети закрепляют правила этикета, игры "Выражение эмоций", "Волшебные мешочки" и др.
Сюжетно-ролевая игра – самая привлекательная для детей дошкольного возраста. В игре ребенок получает знания об окружающем мире, в ней ярко развиваются потребности детей в общении. Игра оказывает большое влияние на развитие способности взаимодействовать с другими людьми, воспитывает культуру общения.
Когда дети играют парами, они взаимодействуют друг с другом, соблюдают правила, вежливо обращаются друг к другу. Эффективным приемом для воспитания культуры общения является игра взрослого в паре с ребенком-партнером, где взрослый принимает на себя основную роль, например, роль «доктора»: «Здравствуйте, я доктор. Полечу мишку, поставлю ему градусник, дам лекарство…» Если игра заинтересовала детей, спрашиваю: «Алиса, твой зайчик тоже заболел? Я доктор, я полечу его…» Потом можно «полечить» ребенка (обращаться к нему нужно не как к Диме, а как к пациенту): «Здравствуйте, больной. Я - доктор. Что у вас болит?». Говорим, как нужно вежливо обращаться к больному: «Покажите, пожалуйста, горлышко. Будьте добры, возьмите градусник» и т.д. В другой раз предлагаю роль врача ребенку, который хочет стать врачом и лечить. Напоминаю, что с больным нужно разговаривать спокойно, вежливо, доброжелательно.
Если ребенок самостоятельно, независимо от всех, начинает свою игру, мы подключаемся к игре ребенка, используя дополнительную по смыслу роль. Например, ребенок берет атрибуты к игре «Парикмахерская» и бесцельно перебирает инструменты. Присоединяемся к игре: «Даша, ты парикмахер? Подстриги, пожалуйста, мою дочку». Здесь основную роль выполняет ребенок, педагог – носитель дополнительной роли, но действуя «изнутри этой роли, помогает развернуть ролевое действие, ролевой диалог, показывая образец культурного общения.
Воспитанию культуры общения также способствуют дидактические игры с куклой: «Напоим Катю чаем», «Уложим Катю спать», «Оденем Катю на прогулку» и т.д. Проводя такие игры-занятия, мы формируем умение вежливо разговаривать с куклой, дети приобретают эмоционально-нравственный опыт: «Пожалей Катю, обними ее», Скажи: «Не плачь, Катя!»
Для воспитания культуры общения эффективна игра «Телефонный разговор», смысл которой заключается в коммуникации персонажей, не требующих предметных игровых действий. Детям нравится говорить по телефону, они охотно вступают в контакт. Я стараюсь подбодрить ребенка, подсказываю содержание вопросов, ответов. С замкнутыми, застенчивыми детьми разговариваю по телефону один на один, без присутствия сверстников. Научившись говорить по телефону, дети не только учатся культурно общаться, но и становятся общительнее, свободнее вступают в игровые контакты и развертывают ролевое взаимодействие друг с другом.
Наблюдая за играми детей или играя вместе с ними, всегда обращаю внимание на то, чтобы дети делились игрушками, вежливо обращались с просьбой, называли друг друга по именам. 
Важный и, на мой взгляд, сложный режимный момент – это подготовка к прогулке и конечно же сама  прогулка. Одевание – сложный режимный момент, потому как малыши не умеют и не любят одеваться сами, отвлекаются. Использование художественного слова во время одевания способствует тому, чтобы дети быстрее осваивали навыки, необходимые для одевания, мы вместе с няней читаем потешки. Обращаю внимание детей на последовательность одевания, а перед выходом на прогулку на внешний вид детей. Если в процессе одевания у кого-либо проявляются очевидные ошибки, устраняем их вместе с другими детьми группы, вызывая при этом у детей желание помочь друг другу и пресекая насмешки со стороны сверстников.
Во время прогулки у меня есть возможность понаблюдать за содержанием игр и взаимоотношениями детей и скорректировать их при необходимости. Перед уходом с прогулки мы вместе с детьми приводим участок в порядок, собираем выносной материал. Перед входом в детский сад ребята вытирают ноги и приучаются заходить спокойно, не толкаясь, не споря, не мешая друг другу, мальчики пропускают девочек вперед. В приемной слежу за процессом переодевания и прививаю детям бережное отношение к вещам и навыки аккуратности.
Подготовка ко сну и  дневной сон в нашей группе проходит в спокойной атмосфере, для этого используем нежную спокойную музыку, народные песенки и потешки, сказки. Когда дети легли, проверяю, удобно ли они расположились в своих кроватях, а еще лучше подхожу к каждому, поправляю одеяло, глажу по голове и желаю спокойного сна.
Подъем проводится постепенно, ласковым тоном желаю доброго дня ребятам, а они мне. Ребята во время одевания обращаются с просьбами о помощи ко мне или друг другу.
В вечерний отрезок времени мои малыши очень любят подвижные игры-забавы и игры-хороводы, в которых воспитатель поёт или читает слова игры, а дети выполняют соответствующие движения («По лесной лужайке разбежались зайки», «Мы идём, мы идём, звонко песенку поём»).
Слушание художественной литературы с использованием ярких красочных картинок увлекает детей, подражая взрослым, дети сами начинают рассматривать и читать книгу, пересказывать наизусть, что им было рассказано и прочитано. Читаю детям такие книги: «Вежливые слова» В. Лиходер, «Вежливые слова» О. Корнеевой, «Медвежонок-невежа» А. Барто и др. Дети с моей помощью обыгрывают небольшие сюжеты из прочитанных произведений, сказок, стихов, песенок, также возможен показ детьми настольного и пальчикового театра.
Во время ухода из детского сада я напоминаю ребятам о правилах хорошего тона, а именно о необходимости попрощаться с воспитателем и детьми группы.
Благодаря проводимой работе по воспитанию культуры общения у детей младшего дошкольного возраста в ходе выполнения режимных моментов, ребята стали вести себя спокойнее, дружелюбнее со сверстниками. Они называют друг друга по имени, мальчики уступают девочкам, не обижают малышей, реже отбирают игрушки. Когда просят игрушки, книжки, многие дети говорят «пожалуйста»,  говорят «спасибо» за оказанную помощь (с напоминанием), «здравствуйте», «до свидания».
В заключении хочется сказать, что работа по формированию коммуникативных навыков у детей дошкольного возраста, на мой взгляд, способна обогатить социальный опыт детей и возможно устранить большую часть проблем в общении. 
В. А. Сухомлинский говорил, что "ввести ребенка в сложный мир человеческих отношений – одна из важных задач воспитания личности ребенка дошкольного возраста". 
Детей надо приучать жить среди людей, формируя у них определенные психологические навыки общения.

Развитие взаимоотношений детей в разновозрастной группе в разных видах деятельности

Н. В. Зверева,
воспитатель
МКДОУ д/с № 192

В ФГОС ДО к структуре основной общеобразовательной программе дошкольного образования в области «Социально-коммуникативное развитие» поставлены задачи по усвоению норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности; развитию общения и взаимодействия ребёнка с взрослыми и сверстниками; становлению самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий; развитию социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формированию готовности к совместной деятельности со сверстниками.
Дошкольный возраст – особо ответственный период в воспитании, так как является возрастом первоначального становления личности ребёнка. В этом возрасте в общении между детьми в разновозрастной группе возникают довольно сложные взаимоотношения, существенным образом, влияющим на развитие его личности. 
Анализ доступных литературных источников констатирует слабую изученность данной проблемы. В отечественной литературе мало исследований, специально посвященных психолого-педагогическому анализу отношений детей в разновозрастных группах. Поэтому проблема отношений между детьми разного возраста в дошкольном учреждении не потеряла своей значимости в настоящее время и не нашла пока оптимального решения. Это связано с тем, что в подавляющем большинстве детских садов, в основном комплектуются одновозрастные группы, и воспитательно-образовательная работа организуется в соответствии с определенной «возрастной» методикой.
В связи свыше сказанным, мной был разработан педагогический проект.
Целью данного проекта является развитие взаимоотношений детей разновозрастной группы в разных видах деятельности.
Для достижения данной цели были поставлены следующие задачи: 
1. Изучить и проанализировать психолого-педагогическую литературу по данной проблеме.
2. Подобрать методики для определения уровня взаимоотношения детей в разновозрастной группе и исследовать особенности их развития.
3. Разработать перспективный план и апробировать подбор системы сюжетно-ролевых игр, способствующих развитию взаимоотношений у детей в условиях разновозрастной группы.
4. Проанализировать полученные результаты и сформулировать выводы.
Общение между детьми разного возраста является естественным, так как в повседневной жизни они встречаются в разнообразных жизненных ситуациях и так же отражают ситуацию взаимоотношений многодетной семьи. В этих условиях у младших дошкольников появляется возможность продвигаться в своем развитии не только благодаря взрослым, но и через игровое взаимодействие с детьми более старшего возраста. Старшие дети становятся образцом для подражания, наиболее ярко это проявляется в игровой и образовательной деятельности, при формировании культурно-бытовых и трудовых навыков, норм культурного поведения, в процессе развития речи. 
На первом этапе были подобраны методы работы. Которые помогли бы своевременно выявить проблемы во взаимоотношениях детей разного возраста и подобрать пути их решения. 
Для изучения были использованы методики более точно и корректно раскрывающие взаимоотношения детей разновозрастной группы, диапазон которых распределялся от 3 до 7 лет. 
Первая методика «Изучение коммуникативных умений» позволила оценить уровни развития коммуникативных умений детей.
По результатам методики было выявлено, что у детей слабо развиты такие коммуникативные качества, как умение договариваться, приходить к общему решению, оказывать помощь.
Экспериментальная игра «Секрет» позволила выявить избирательные взаимоотношения детей. Беседа с ребёнком проводилась индивидуально. Ребёнку давалась инструкция: «Сегодня, все дети нашей группы будут играть в новую игру, которая называется «Секрет», – по секрету, чтобы никто не знал, все будут дарить друг другу красивые открытки. 
Результат проведённой диагностики показал, что в группе статусное распределение детей существенно отличается. 
Уровень благополучия взаимоотношений в группе находился на среднем уровне, имелись дети, оказавшиеся в неблагоприятных статусных категориях (изолированные и непринятые).
Методика «Каков ребёнок во взаимоотношениях с окружающими людьми», позволила выявить специфику взаимоотношений ребёнка с окружающими людьми.
Проанализировав отдельные коммуникативные качества, было выявлено, что у детей, при взаимоотношениях более развиты: доброта, вежливость, правдивость, общительность, жизнерадостность. Менее развиты: внимательность, щедрость, отзывчивость, справедливость, ответственность.
На втором этапе работы, были намечены следующие направления работы:
• способствовать повышению статуса детей в группе непринятых и изолированных;
• сформировать умение детей среднего возраста договариваться, приходить к общему решению, убеждать, аргументировать;
• сформировать умение детей старшего возраста прислушиваться к мнению и учитывать интересы детей среднего возраста;
• воспитывать доброжелательное, справедливое, внимательное и отзывчивое отношение друг к другу;
• воспитывать ответственность по отношению друг к другу.
Важное место при развитии взаимоотношений детей разного возраста занимает организация развивающей предметно-пространственной среды, которая построена с учётом возрастных особенностей группы, содержательно-насыщенная, полифункциональная, вариативна, доступна для каждого ребёнка, безопасна, эстетически привлекательна. 
В группе были оборудованы уголки для сюжетно-ролевых игр: дом, магазин, поликлиника, строительная площадка, салон красоты, супермаркет. Такие уголки как поликлиника, супермаркет, салон красоты легко трансформируются в ветеринарную клинику «Тотошка», «Кафе «Забава»», солон моды «Стиль».
Опираясь на Бойченко Н.А. «Сюжетно-ролевые игры дошкольников», Краснощёкову Н.В. «Сюжетно-ролевые игры для детей дошкольного возраста», мною были разработаны сюжетно-ролевые игры, в которых учитывались возрастные особенности детей, их уровень развития навыков и умений, способность взаимоотношений. Также было разработано перспективное планирование с использованием данных сюжетно-ролевых игр.
Значительное место в воспитательном процессе отводила формированию элементарных трудовых навыков и умений, поскольку в труде формируется воля, организованность и исполнительность, закладываются основы трудолюбия, взаимопомощи и уважение к результату труда. 
В процессе трудовой деятельности привлекала детей младшего и старшего дошкольного возраста к совместным трудовым действиям: ставили на стол салфетницы, раскладывали ложки, материал для непосредственной образовательной деятельности. Привлекала к оказанию помощи младшим, поддержке в сложных трудовых ситуациях детей старшего дошкольного возраста. 
В группе и на участке дети помогали ухаживать за растениями. Грести листву в осенний период, в зимний совместно со старшими и младшими детьми строили снежный городок.
Проявление доброжелательности, терпимости формировали так же и в театрализованной деятельности. Ставили совместные небольшие спектакли. Старшие дети подсказывали младшим, как правильно сказать слова текста, приободряли, если младший ребёнок забывал свою роль. Старшие дети показывали для младших настольный, кукольный театры.
Для повышения уровня развития взаимоотношений детей разного возраста возможно только при совместной работе с родителями. Например, изготовления атрибутов для сюжетно-ролевых игр, театрализации, организация совместных досугов с родителями, беседы, консультации о значении игры как ведущего вида деятельности в дошкольном детстве, особенности взаимоотношений между детьми разного возраста. 
Третий этап моей работы. Целью третьего этапа работы было выявление динамики развития взаимоотношений детей разного возраста. 
На данном этапе работы были использованы те же диагностики, что и на первом этапе работы.
Анализ проведённой работы показал, что на конец реализованного проекта в группе статусное распределение детей отличается от его распределения на начало работы, а именно, отсутствуют дети в категории «изолированные» и 1 ребёнок перешёл из статуса «изолированных» в статус «непринятых», что можно объяснить не регулярным посещением детского сада по причине частой заболеваемости. 
По результатам обследования по методике «Каков ребёнок во взаимоотношениях с окружающими людьми» мы видим, что у детей повысился уровень таких качеств, как: внимательность, щедрость, отзывчивость, справедливость, ответственность.
На формирование детского общества разновозрастной группы определяющее влияние оказывают эмоционально насыщенное игровое общение между детьми, сюжетная сторона самой игры, правила и нормы регуляции, взаимоотношений детей как партнёров. Важную роль в развитии взаимоотношений детей разновозрастной группы играет их участие в совместной деятельности со сверстниками и детьми другого возраста, в которой создаются условия для проявления заботы, отзывчивости, внимания друг к другу.

Развитие познавательного интереса у детей с ОВЗ в рамках проектной деятельности в условиях реализации ФГОС ДО

А. С. Ольховская,
воспитатель, 
О. А. Донцова,
воспитатель 
МКДОУ д/с № 192

«Умейте открыть перед ребёнком в окружающем мире что-то одно, 
но открыть так, чтобы кусочек жизни заиграл всеми цветами радуги. 
Оставляйте всегда что-то недосказанное, чтобы ребёнку захотелось 
ещё и ещё раз возвратиться к тому, что он узнал».
В. А. Сухомлинский

Формирование познавательного интереса дошкольников одна из важнейших задач современной образовательной практики в рамках новых федеральных государственных образовательных стандартов. 
Формирование познавательных интересов связывают с процессом обучения, когда главное содержание жизни ребенка состоит в постепенном переходе с одной ступени знаний на другую, с одного уровня овладения познавательными и практическими умениями к другому, более высокому.
Дошкольный возраст – это период наиболее интенсивного формирования мотивационной сферы. Среди разнообразных мотивов дошкольников особое место занимает познавательный мотив, который является одним из наиболее специфичных для старшего дошкольного возраста. В то же время, очевидно, что познавательная активность не является прямым следствием возраста, и далеко не все современные дошкольники обладают этим ценным качеством. 
Одной из фундаментальных потребностей, лежащих в основе как познавательного, так и общего психического развития детей дошкольного возраста, является потребность в новых впечатлениях, новых знаниях, что в дальнейшем перерастает в познавательную потребность и в конечном итоге выступает как база для развития других потребностей ребенка. Новые впечатления, новые знания являются мощным стимулом психической деятельности на протяжении всей жизни человека. Потребность ребенка в новых впечатлениях лежит в основе возникновения и развития ориентировочно-исследовательской (поисковой) деятельности, направленной на познание окружающего мира. Чем она разнообразнее и интенсивнее, тем больше новой информации получает ребенок, тем быстрее и полноценнее идет его развитие. 
Работая с детьми, которые имеют особые образовательные потребности (потребности в образовании) и нуждающиеся в получении специальной психолого-педагогической помощи, педагоги сталкиваются с проблемой развития познавательной сферы, так как у детей мыслительная деятельность характеризуется сниженной познавательной активностью, конкретностью, элементами инфантильности и стереотипичности, хаотичностью, импульсивностью или замедленностью мыслительных действий, преобладанием интуитивного компонента мышления, недостаточной сформированностью основных мыслительных операций. Поэтому для детей с ОВЗ важным является развитие познавательной активности и самостоятельности. В связи с этим возникает необходимость создания специальных условий и применения эффективных методов и приемов развития познавательной активности дошкольников с ОВЗ.
Одним из наиболее эффективных методов в наши дни стал метод проектов. Суть проектной деятельности – активизировать и поддерживать интерес детей к обозначенным, в данной деятельности, разнообразным проблемам. В основе проектной деятельности лежит развитие познавательных интересов у детей, умение самостоятельно применять полученные представления в типичных ситуациях, ориентироваться в информационном пространстве, развитие критического мышления. Познание мира живой и неживой природы, установление причинно-следственных связей происходит успешнее в процессе познавательно-исследовательской (опытнической) деятельности и экспериментирования. 
Проектная деятельность основана, с одной стороны, на взаимодействии со взрослыми, а с другой – на основе постоянно расширяющихся самостоятельных действий ребенка (собственные пробы, поиск, выбор, манипулирование предметами и действиями, конструирование, фантазирование, наблюдение – изучение – исследование). 
Целью проекта является развитие познавательных способностей в процессе разрешения специально смоделированной проблемной ситуации. Работа над проектом строится в несколько этапов. Решая в ходе проектирования различные познавательно-практические задачи вместе со взрослыми и сверстниками, дети обогащают и активизируют свой словарный запас, учатся публично выступать (декламировать стихи, рассказывать о новых фактах), адекватно общаться с окружающими. Они приобретают способность сомневаться, критически мыслить. Переживаемые при этом положительные эмоции – удивление, радость от успеха, гордость от одобрения взрослых – порождают у ребенка уверенность в своих силах, побуждают к новому поиску знаний.
Метод проектной деятельности использовался с детьми в старшей группе. В своей работе применялись следующие формы детских проектов. Познавательные: «Зима», «Моя семья», «Домашние животные», «Огород на подоконнике». Исследовательский: «Молочная страна». Творческий: «Мир коллажей из бумаги».
В наше время проблема правильного питания очень актуальна для дошкольников. К сожалению, не все дети с удовольствием пьют молоко и едят блюда, приготовленные на его основе. Они не понимают значимости молока и молочных продуктов в развитии организма человека. Поэтому мы, взрослые, должны помочь детям узнать, как можно больше о молочных продуктах, познакомить детей с ценными качествами молока и его влияние на развитие организма человека.
На первом этапе исследовательского проекта «Молочная страна» закреплялись и конкретизировались представления детей о пути, который проходит молоко, прежде чем попадёт на стол, о значении молока для человека, о разнообразии молочных продуктов. Совместно с детьми была изготовлена стенгазета. 
На втором этапе проводились наблюдения, как меняется молоко в холоде и в тепле. Делались выводы, что в холоде молоко не изменяется, хранится, в тепле молоко прокисает и превращается в новый продукт питания – простоквашу. Заполнялись дневники наблюдений за скисанием молока, дегустировали молочный продукт (пробовали на запах). Возник вопрос: что будет с простоквашей, если ее еще больше нагревать? Дальнейшее исследование продолжилось в «Лаборатории молока и молочных продуктов». В первую очередь выяснили свойства данного продукта, а именно – вкус, цвет, запах, прозрачность. А чтобы было легче определить все эти качества - молоко сравнивали с водой по запаху, по цвету, по вкусу. Проверили, что будет происходить с молоком, если его соединить с медом (соединение молока с медом можно использовать в лечебных целях). Так же соединили молоко с соком лимона. Пришли к выводу, что большинство фруктов и ягод содержат в себе кислоту и эта кислота вызывает сворачивание белка в молоке. То же самое произойдет и внутри желудка, если после выпитого стакана молока съесть яблоко, виноград или апельсин, что вызовет его расстройство. Не обошлось и без самого вкусного лакомства – коктейля. Добавили варенье, взбили миксером.
Опыт создания из обычных домашних материалов великолепных плавающих узоров. Для данного опыта взяли молочный продукт – кефир. Налили его в плоскую тарелку. Капнули на кефир в нескольких местах гуашь разного цвета. Ватную палочку обмакнули в средство для мытья посуды, которое заставляет молоко и краситель смешиваться. В результате на поверхности молока получились красивые цветные завитки. Сделали вывод, что краска рисует на кефире, потому что моющее средство дает реакцию, расщепляет жир, который находится в кефире, таким образом, получается узор.
Родителями (законными представителями) была создана кулинарная книга, в ней были размещены рецепты, в составе которых входит молочный продукт.
Проектная деятельность повысила интерес детей и родителей (законных представителей) к здоровому питанию. Использование в работе исследовательского метода позволило детям в ходе экспериментов и практической деятельности самостоятельно находить ответы на вопросы. Данный метод позволил повысить эффективность усвоения знаний по теме «молоко». С помощью проекта мы донесли до детей, что из молока можно приготовить различные вкусные молочные продукты в простых домашних условиях.
Эффективное использование данной образовательной технологии привело к положительной динамике познавательного развития детей, к личностному росту дошкольников, который выразился в стремлении к выполнению творческих работ.

«День открытых дверей» как один из компонентов формирования имиджа ДОО

А. С. Ольховская,
воспитатель
МКДОУ д/с №192

Что такое имидж?
В Большом энциклопедическом словаре имидж определяется как образ, вид, целенаправленно формируемый образ (какого-либо явления, предмета), призванный оказать эмоционально-психологическое воздействие на кого-либо в целях популяризации, рекламы и т. п.
В психологическом словаре имидж определяется как «эмоционально окрашенный образ кого-либо или чего-либо сложившийся в массовом сознании и имеющий характер стереотипа». Определённым имиджем может обладать политический деятель, профессия, товар и прочее.
Имидж ДОО – эмоционально окрашенный образ образовательного учреждения, часто сознательно сформированный, обладающий целенаправленно заданными характеристиками и призванный оказывать психологическое влияние определенной направленности на конкретные группы социума.
Цель создания имиджа состоит не в обретении образовательной организации известности, а в обеспечении положительного отношения к ней. 
Имидж может быть как положительным, так и отрицательным. 
Позитивный имидж повышает конкурентоспособность дошкольной образовательной организации на рынке образовательных услуг. Он привлекает родителей (законных представителей) и партнёров, увеличивает объём дополнительных образовательных услуг, облегчает доступ ДОО к ресурсам: финансовым, информационным, человеческим, материальным.
Основу имиджа составляют: 
- представление социального окружения о качестве образования,
- представления об уровне комфортности среды,
- образ руководителя ДОО,
- образ персонала ДОО,
- стиль ДОО,
- внешняя атрибутика ДОО.
Для создания положительного имиджа важен любой аспект.
Выпускники являются, чуть ли не главными «пиарщиками» образовательной организации. Воспитанники, еще находясь в ДОО, затем учась в школе, служат своеобразной «визитной карточкой» дошкольной образовательной организации: то, как они себя ведут в общественных местах, или то, какой они показывают уровень знаний напрямую демонстрируют определенные стандарты, принятые в ДОО.
Родители воспитанников (законные представители) - это самые авторитетные субъекты, способные не только дать реальную оценку работе, но и откорректировать общественное мнение о ДОО. Именно поэтому родители (законные представители) являются главной целевой группой, на которую необходимо ориентироваться в имиджевой работе.
«День открытых дверей» является одной из форм работы с родителями (законными представителями), которая предоставляет им возможность познакомиться с дошкольной образовательной организацией изнутри, его традициями, правилами, задачами образовательного процесса. 
Цель «Дня открытых дверей»: формирование положительного имиджа детского сада в сознании родителей (законных представителей) и общественности; установление партнёрских отношений с семьями воспитанников и социальными партнерами.
Задачи: 
- Предоставить родителям (законным представителям) и социальным партнерам информацию о деятельности ДОО. 
- Расширить представления об организации деятельности детей в группах, о дополнительных услугах учреждения, о работе узких специалистов. 
Заведующим был издан приказ «Об организации и проведении Дня открытых дверей». Разработано положение «Об организации и проведении Дня открытых дверей». Составлен план проведения мероприятия, разработан сценарий, оформлена наглядная информация. Информация о проведении «Дня открытых дверей» была заблаговременно размещена на стенде в ДОУ, а также на официальном сайте организации. Приглашенные на «День открытых дверей»: ветераны ДОО, выпускники 2017 года, родители, социальные партнеры, администрация.
Тема «Дня открытых дверей»: «Я здоровым быть хочу!»
Предварительно педагогами ДОО был реализован краткосрочный проект «Здоровье». Итогом проекта были открытые образовательные мероприятия. Педагоги подготовили фотоотчет: «Один день из жизни детского сада», в которой воспитатели отразили деятельность воспитанников и педагогов в рамках одного дня. Педагогический коллектив подготовил для родителей обширную программу: открытые показы образовательной деятельности, выставки творческих работ, индивидуальные беседы и консультации. 
Коллектив показал гостям, что в учреждении создана безопасная, педагогически грамотная и психологически комфортная среда для развития ребенка и укрепления его здоровья.
Проведение «Дня открытых дверей» в ДОУ предоставило возможность взрослым «прожить» день в детском саду. В течение всего дня гости могли посетить разные виды совместной деятельности педагогов с детьми, познакомиться с организацией и содержанием режимных моментов, прогулок, с развивающей предметно-пространственной средой, художественно-творческой деятельностью воспитанников. Всё это позволило детскому саду стать более открытым для родителей и общественности, способствовало распространению опыта работы педагогического коллектива в социуме.
Закончился «День открытых дверей» общей встречей родителей, педагогов и администрации ДОУ за круглым столом. Дегустируя выпечку и напитки, приготовленные поварами ДОО, гости смогли выразить свои впечатления о проведенном в детском саду дне. 
«День открытых дверей» прошел динамично, насыщенно и продуктивно. Подобное взаимодействие очень важно для формирования положительного имиджа ДОО.

Семья, как основа патриотического воспитания

О. А. Томышева,
воспитатель
МКДОУ д/с №192

«В вашей семье и под вашим руководством растет будущий гражданин. 
Все, что совершается в стране, через вашу душу и 
вашу мысль должно приходить к детям».
А. С. Макаренко

Нравственно-патриотическое воспитание ребенка это – сложный педагогический процесс. В основе его лежит развитие нравственных чувств.
Нравственно-патриотическое воспитание детей является одной из основных задач дошкольного образовательного учреждения. Об этом говорит нам социальный заказ государства.
Проект «Национальной доктрины образования в Российской Федерации»: «Система образования призвана обеспечить воспитание патриотов России, граждан правового демократического, социального государства, уважающих права и свободы личности, обладающих высокой нравственностью и проявляющих национальную и религиозную терпимость». 
Поэтому задачами нравственно-патриотического дошкольного образования являются:
• воспитание у ребенка любви и привязанности к своей семье, дому, детскому саду, улице, городу;
• формирование бережного отношения к природе и всему живому;
• воспитание уважения к труду;
• развитие интереса к русским традициям и промыслам;
• формирование элементарных знаний о правах человека;
• расширение представлений о городах России;
• знакомство детей с символами государства (герб, флаг, гимн);
• развитие чувства ответственности и гордости за достижения страны;
• формирование толерантности, чувства уважения к другим народам, их традициям.
Чувство Родины начинается у ребёнка с отношения к семье, к самым близким людям – к матери, отцу, бабушке, дедушке. Это корни, связывающие его с родным домом и ближайшим окружением. Чувство Родины начинается с восхищения тем, что видит перед собой малыш, чему он изумляется и что вызывает отклик в его душе… И хотя многие впечатления ещё не осознаны им глубоко, но, пропущенные через детское восприятие, они играют огромную роль в становлении личности патриота.
В Федеральном законе «Об образовании в Российской Федерации» говорится: «Родители (законные представители) несовершеннолетних обучающихся имеют преимущественное право на обучение и воспитание детей перед всеми другими лицами. Они обязаны заложить основы физического, нравственного и интеллектуального развития личности ребенка». 
Семья и дошкольное учреждение – два главных института социализации детей. Их воспитательные функции различны, но для всестороннего развития личности ребенка необходимо их взаимодействие. 
Опыт детства во многом определяет взрослую жизнь. В начале пути рядом с беззащитным доверчивым малышом находятся самые главные люди из его окружения – его семья. Нам кажется, что родители наших детей более грамотны и образованы в педагогическом плане, чем их предшественники, более уверенны в себе, четче определяют свои запросы в отношении уровня и качества образования своего ребенка. Поэтому построить систему взаимодействия с современными родителями непросто. Не вызывает сомнения важность взаимодействия воспитателей и родителей. В процессе воспитания детей возникают различные проблемы нравственного, духовного, патриотического, эмоционального, речевого, физического развития, которые эффективно решать всем вместе.
«За воспитание детей несут ответственность родители, а все другие социальные институты призваны помочь, поддержать, направить, дополнить их воспитательную деятельность», о чем говорит нам Семейный кодекс РФ ст.63.
Роль семьи в воспитании в настоящее время чрезвычайна низка, у родителей либо нет времени этим заниматься, либо в нашем желании оградить их от трудных задач, работы, духовных усилий. Сегодня страна переживает сложный этап своего развития. Появилась необыкновенная легкость и безответственность в супружеских отношениях, а трагедия распада семьи часто стала восприниматься как обыденная практика. Страдают при этом, к глубокому сожалению, дети, одинаково любящие маму и папу.
К сожалению, в современном обществе материальные ценности стали преобладать над моральными. Что считает ценным среднестатистический молодой человек? Деньги, машину, хорошую одежду, тусовки по выходным. Для патриотизма в этом случае совсем не остается места. 
Таким образом, нравственно-патриотическое воспитание детей – одна из основных задач дошкольного образовательного учреждения, важным условием которой является тесная взаимосвязь с родителями, семьей, как ячейкой общества и хранительницей национальных традиций.
На становление гражданской позиции наиболее сильное положительное влияние оказывают семья и авторитетные взрослые; СМИ (особенно телевидение), ближайшее социальное окружение (друзья, любимые); учебное заведение. Но, безусловно, в первые годы жизни решающее воздействие в данном отношении оказывает
• совместный отдых;
• забота о старшем поколении;
• забота о животных;
• семейные праздники;
• культурные традиции.
В семье дети получают первые уроки гражданственности. Моральные нормы общества первоначально предстают перед ребенком в форме требований, предъявляемых к нему родителями, образе жизни семьи и усваиваются как единственно возможный способ поведения.
Какие традиции отношений с людьми перенесет ребенок из семьи в ДОУ, школу, а затем в наше общество в целом? Это во многом зависит от отношений, которые сложились у ребенка в его самой первой социальной среде – семье.
Чтобы ребенок рос хорошим человеком, ему очень важно повседневно быть свидетелем и участником самых дружеских, самых справедливых отношений между членами семьи.
Необходимо, чтобы родители вместе с детьми читали детские книги, смотрели фильмы, ходили в походы, слушали и напевали вместе песни о дружбе, добре, любви к Родине, занимались вместе творчеством (рисовали, лепили, вышивали). Именно в кругу семьи прививаются детям такие важные понятия, как «долг перед Родиной», «любовь к Отечеству», «ненависть к врагу», «трудовой подвиг» и т. д., потому что задача родителей заключается в том, чтобы как можно раньше пробудить в растущем человеке любовь к родной земле, с первых шагов формировать у детей черты характера, которые помогут ему стать человеком и гражданином общества. Успех патриотического воспитания наших детей во многом зависит от родителей, от семьи, от той атмосферы, которая царит дома.
Методы и приемы для родителей, используемые для формирования патриотизма:
• чтение литературы;
• беседы;
• совместный просмотр сказок, мультфильмов, передач по ТВ;
• совместные походы и экскурсии;
• путешествия по РФ;
• прогулки по городу;
• поощрения; 
• личный пример;
• примеры из жизни великих людей.
Дошкольное образовательное учреждение на сегодняшний день является единственным общественным институтом, регулярно и неформально взаимодействующим с родителями воспитанников и имеющим возможность оказывать определенное влияние на семью. 
Как показывает практика, и подтверждают педагогические исследования, родители признают приоритет дошкольного учреждения в решении образовательных задач, но не считают нужным участвовать в педагогическом процессе.
Поэтому необходимо привлекать родителей к взаимодействию с воспитателями и сотрудниками ДОУ.
Методы и приемы для педагогов ДОУ в работе с родителями:
• беседы;
• консультации;
• родительские собрания;
• круглый стол;
• совместные конкурсы поделок из природного материала, поделки из овощей, сезонные выставки совместных работ;
• совместные работы детей и родителей на различные темы;
• проектная деятельность;
• фотовыставки;
• игры: театрализованные, подвижные;
• день дублера;
• прогулки;
• досуги, праздники; 
• поручения родителям;
• наглядно-информационные стенды.
Воспитывая будущее поколение, мы должны помнить, что обществу нужен здоровый, полный сил и энергии строитель-созидатель нашего государства, и от того, как мы будем решать задачи патриотического воспитания, во многом зависит будущее нашей страны.

Технология скоростного моделирования речевого звука с помощью пособия «Артикуляционный спектр»

Л. Б. Дьяченко,
учитель-логопед
МКДОУ д/с № 195

В логопедической практике почти любое речевое нарушение связано в первую очередь с работой над речевым звуком.
Трудно добиться хороших результатов в коррекции нарушений звукопроизношения, фонематического восприятия, если ребёнок не сможет разобраться в характеристике проблемных звуков. 
Чтобы решать эту проблему, было создано пособие «Артикуляционный спектр», с помощью которого можно выстраивать характеристику любого речевого звука.
Цель созданной технологии: повышение качества коррекционно-развивающего обучения через познание звука как минимального речевого действия в результате эмпирического (опытным путём, посредством органов чувств) и теоретического исследования.
Задачи:
1. Формировать осознанное восприятие артикуляции звука и его акустического облика.
2. Развивать фонематическое восприятие через формирование слухового восприятия и фонематических процессов.
3. Развивать произвольную регуляцию устной речи в процессе коррекции и самостоятельной речевой деятельности.
В разработке данного пособия мы опирались на материалы известных ученых в логопедии Правдиной Ольги Владимировны, Хватцева Михаила Ефремовича, Волковой Ларисы Степановны.
Изучая звук, объектом исследования для ребёнка является не конкретная вещь, со всем её многообразием, а абстрактный объект. Чтобы звук для ребёнка стал доступным необходимо объяснить, что у звука есть: 
· артикуляционные составляющие (положение языка, губ, зубов), 
· акустические составляющие (длинный – короткий, твёрдый-мягкий, звонкий – глухой)
· особенности воздушной струи (теплая или холодная, направление и способы прохождения, сила воздушной струи). 
В дошкольном возрасте детей надо научить ощущать своими органами артикуляции характерные особенности вызываемых или изучаемых, а также дифференцируемых звуков, развивать кинестетические ощущения, основываясь на эмпирические (опыт, чувства, ощущения) и теоретические знания. 
Для эмпирического познания необходимо проводить наблюдения за положением органов артикуляционного аппарата в момент произнесения звука. Благодаря этому изучаемый материал становится для ребёнка лично значимым.
Логопеды осуществляют это, используя профили, живую артикуляцию перед зеркалом. В дополнение я предлагаю использовать такое пособие как «Артикуляционный спектр», который увеличивает глубину познания звука, возможность осуществления поиска нужной артикуляции.
[image: ]Артикуляционный спектр представлен семью, самостоятельно вращающимися кругами 
- на первом круге демонстрируется артикуляция губ;
- на втором круге артикуляция языка;
- на третьем круге раскрытие рта (зубов);
- на четвёртом круге направление и свойства воздушной струи;
- на пятом круге долгота звука;
- на шестом круге звонкость-глухость;
- на седьмом круге твёрдость-мягкость.
[image: IMG_7413][image: IMG_7421][image: IMG_7429][image: IMG_7442]
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Данное пособие может быть использовано на занятиях по коррекции нарушений звукопроизношения, а также развитию и коррекции фонематического восприятия. С помощью этих кругов можно быстро выстроить характеристику любого речевого звука.
Работая над постановкой звука, можно использовать только первых четыре круга.
Пособие выполнено в двух вариантах: демонстрационное и для индивидуальной работы.
Разбираться в артикуляции звуков должны все участники коррекционного процесса. «Артикуляционный спектр» можно широко использовать в консультационной работе с родителями, воспитателями, узкими специалистами.
Родители часто отсутствие контроля над звукопроизношением объясняют тем, что 
· не обращают внимания или не слышат дефекты произношения в речи ребёнка
· не торопятся учить правильному произношению, считают, что проблема разрешится самостоятельно 
· не могут объяснить правильную артикуляцию звука 
Консультирование таких родителей необходимо проводить регулярно, с целью: 
· объяснения необходимости вовремя начатой коррекционной работы.
· ознакомления с артикуляцией звуков речи с помощью пособия «Артикуляционный спектр».
Это помогает родителям серьёзнее относиться к речевым проблемам ребёнка, осуществлять контроль над звукопроизношением, грамотно подсказывать ребёнку верную артикуляцию нарушенных звуков. 
Воспитателям также необходимы глубокие знания в характеристике звуков, так как они осуществляют 
· контроль над речью ребят во всех занимательных делах и режимных моментах 
· осуществляют образовательную деятельность на коррекционном часе или по обучению грамоте. «Артикуляционный спектр» легко и быстро поможет воспитателям разобраться в изучаемом звуке. 
· помощь в подготовке проблемного ребёнка перед занятием по обучению грамоте.
Узкие специалисты (музыкальный руководитель, дефектолог, психолог, руководитель по физкультуре, изодеятельности) также должны осуществлять контроль над звукопроизношением детей, посещающих их занятия.
Они также должны уметь подсказывать ребёнку верную артикуляцию, а для этого должны владеть характеристикой звуков.  Используя пособие «Артикуляционный спектр» логопед в любой момент может провести грамотную консультацию специалистов.
В кружковой работе «Артикуляционный спектр» можно использовать с детьми и их родителями. Родители совместно с детьми занимаются поиском артикуляционных составляющих проблемного звука.
Преимущества созданной технологии моделирования речевого звука:
1. данное пособие позволяет:
· помогает быстро включить детей в процесс познания звуков;
· можно использовать в работе с детьми и взрослыми (воспитателями, узкими специалистами, родителями);
· можно использовать с детьми в работе по коррекции нарушений звукопроизношения и развитию, и коррекции фонематического восприятия;
· дети и взрослые глубоко и последовательно разбираются в характеристике звука;
· можно использовать в групповой и индивидуальной коррекционной работе с детьми;
· можно использовать не только на логопедических занятиях, но и консультациях, кружковой работе;
· дети могут самостоятельно осуществлять поиск артикуляции звука;
· характеристика звука возникает постепенно, последовательно, поэтапно, включая зрительное подкрепление;
· делает коррекционный процесс познавательно интересным и мотивированным;
· мобильное, переносное пособие, в любой момент и короткие сроки можно познакомить с характеристикой заданного звука;
· данное пособие можно использовать не только с детьми с речевыми проблемами, но и с детьми с ЗПР, а также с нарушением слуха.
Приёмы работы с использованием «Артикуляционного спектра»
Индивидуальные:
· Составить характеристику заданному звуку, выложив на спектре.
· Определить звук по заданной характеристике на спектре.
· Исправить ошибку в характеристике заданного звука на спектре.
· Выложить характеристику звука, например, [п]. Изменить характеристику звука [п] так, чтобы получился звук [б].
· Задана только часть характеристики звука, надо продолжить выстраивать характеристику.
· Подобрать слова на предложенную на спектре характеристику звука.
· На 2 индивидуальных спектрах выставляются только отличительные характеристики, а ребёнок должен определить, какие звуки будем различать (чаще всего это звуки по месту и способу образования [с-ш, з-ж, с-ц, ч-щ и т. д.).
Подгрупповые: 
Можно использовать при дифференциации звуков (приёмы могут иметь характер соревнований)
· Чья команда вперёд составит характеристику звуку (взаимопроверка)
· Составить характеристику заданного звука по цепочке.
· При дифференциации звуков каждая подгруппа выстраивает характеристики заданного звука, затем обе команды сравнивают и находят отличительные особенности звуков.
· Каждая команда получает заданную характеристику звука на спектре. Команда должна определить заданный звук и придумать как можно больше слов с заданным звуком (в продолжение работы с предложенной характеристикой звуков, можно использовать самые различные по сложности задания).
Звуки, представленные на спектре 
[image: IMG_7446][image: IMG_7445](характеристики, объединённые по артикуляции, воздушной струе и акустическим признакам)
1 круг – положение губ (5 положений)
· Губы «рупором» у звуков [ш, ж, ч, щ]

                
· [image: IMG_7444][image: IMG_7443]Губы в «улыбке» у звуков [с, з, ц, л, й]

                 
· Губы раскрыты [к, г, х, т, д, н, р]

                  
· Нижняя губа у верхних зубов, верхняя губа приподнята [в, ф]
[image: IMG_7447]
[image: IMG_7439]                  
· Губы сомкнуты [п, б, м]

                        
[image: IMG_7440]2 круг – положение языка (11 положений)
· Язык «чашечкой». Кончик языка поднят к бугоркам за верхними зубами. Спинка языка поднята [ш, ж, щ]


· Кончик языка касается неба (за бугорками). Спинка языка поднята [ч]
[image: IMG_7436]

· Кончик языка упирается в нижние зубы, спинка выгнута [с, з]
[image: IMG_7470]

· [image: IMG_7432]Спинка языка касается бугорков (альвеол) за верхними зубами, затем опускается, кончик языка упирается в нижние зубы [ц]


· Язык плоский [п, б, в, ф, м]
[image: IMG_7434]

· Язык крутой горкой и корень языка касается нёба, кончик отходит немного от нижних зубов [к, г]
[image: IMG_7435]	
                     
· Язык крутой горкой и щель между небом и корнем языка, кончик отходит  немного от нижних зубов [х]
[image: IMG_7471]
                       
· Язык крутой горкой и щель между небом и корнем языка, кончик языка прижат к  нижним зубам [й]
[image: IMG_7433]
             
· Кончик языка прижат к верхним зубам, спинка языка опущена [т, д, н]
[image: IMG_7441]
	
· Кончик языка колеблется (дрожит) возле бугорков за верхними зубами [р]
[image: IMG_7430]
                       
· Кончик языка упирается в верхние зубы или бугорки за верхними зубами, средняя часть спинки языка опущена, задняя часть спинки языка поднята, боковые края языка опущены (седло) [л].
[image: IMG_7425]В работе необходимо отметить, что при произношении звуков [ш, ж, ч, щ, р] боковые края языка прижаты к верхним коренным зубам.
3 круг – раскрытие зубов (3-4 положения раскрытия зубов)
· Зубы почти сомкнуты [с, з ] 

                     
· [image: IMG_7424]Между зубами щель 2 мм [ш, ж, ч, щ, ц]

                    

· Среднее или широкое раскрытие зубов [п, б, т, д, к, г, х, й, в, ф, м, н, р, л]
[image: IMG_7422][image: IMG_7423]

[image: IMG_7416]4 круг – воздушная струя (5 вариантов)
· Носовая [м, н]

                   
· [image: IMG_7417]По бокам языка [л]

                   
· [image: IMG_7415]По центру языка (холодная) [с, з, ц]

                     

· [image: IMG_7469]По центру языка (тёплая) [ш, ж, ч, щ] + сильная [р]

[image: IMG_7418]                    
· По языку [п, б, т, д, к, г, х, й, в, ф  ]

                     
5 круг – длинные-короткие звуки (учитывается способ образования)
· [image: IMG_7420]Длинные [ х, й, в, ф, с, з, ш, ж, щ (щелевые)  л, м, н, (смычно-проходные и [р] дрожащий)
	
[image: IMG_7419]
· Короткие [п, б, т, д, к, г (смычно-взрывные)],  [ц, ч] (аффрикаты, смычно-щелевые)

[image: IMG_7467]6 круг – звонкие – глухие звуки  (присутствует тон голоса или участвует только шум)
· Звонкие [б, д, г, в, ж, з, й, м, н, р, л]

                   
· [image: IMG_7466]Глухие [п, т, к, х, ф, с, ш, щ, ц, ч]

                            
[image: IMG_7408]7 круг – твёрдые – мягкие звуки
· Твёрдые [ш, ж, ц]
· Мягкие [ч, щ, й] 
Артикуляционный спектр можно использовать в индивидуальной и подгрупповой работе, а также работе в командах. 

Использование нетрадиционных (кинетических) средств коммуникации с детьми дошкольного возраста.
(жесты как вспомогательное средство в работе учителя-логопеда)

Л. Б. Дьяченко,
учитель-логопед 
МКДОУ д/с № 195

Звуковой язык возник около 30-50 тыс. лет назад.
С тех пор словесный язык, или вербальная система коммуникации, - основное средство общения в человеческом обществе. Столь же древне и общение людей с помощью невербальных средств – жестов.
Некоторые учёные считают, что жестовый язык предшествовал звуковому, т. е. люди общались жестами раньше, чем научились разговаривать.
В толковом словаре русского языка есть такое определение слову жест. Это движение рукой или другое телодвижение, что-нибудь выражающее или сопровождающее речь.
В психологии понятие жест – это движение рук или кистей рук, они классифицируются на основе функций, которые выполняют: 
- коммуникативные (заменяющие речь);
- описательные (их смысл понятен только при словах);
- жесты, выражающие отношение к людям, состояние человека.
В настоящее время немаловажное значение в коррекционно-развивающей работе с детьми с тяжёлыми нарушениями речи отводится кинетическим средствам общения – жестам, мимике, пантомимике.
Актуальность разработанного и систематизированного материала по жестовым приёмам.
· Увеличение количества детей с тяжёлыми нарушениями речи и эмоционально-волевой сферы.
· Трудности усвоения программного материала детьми с речевой патологией.
· Необходимость изыскания нетрадиционных путей коррекции, способствующих эффективной и результативной помощи.
Цель: повышение качества коррекционно-развивающего обучения, через использование нетрадиционных приёмов коммуникации.
Задачи:
· Научить использовать жесты, как вспомогательное средство, в развитии и коррекции фонематического восприятия и обучении грамоте детей с речевой патологией.
· Развивать общую и мелкую моторику, пространственно-двигательное общение детей с речевыми проблемами.
Жесты в логопедической работе не способны самостоятельно развивать речь ребёнка, однако, как вспомогательное средство имеют большое значение. Они стимулируют речевую активность и помогают сформировать лингвистические понятия у дошкольников с речевыми проблемами.
Жестовые приёмы можно начинать использовать с детьми среднего возраста, постепенно наращивая сложность приёмов в других возрастных группах.
Одним из принципов в организации коррекционно-развивающего обучения является динамическое восприятие учебного материала. В совместную деятельность включаются задания и упражнения, предусматривающие обработку информации различными анализаторами и комплексами анализаторов, а также включение заданий со сменой доминантного анализатора (поочерёдная опора на слух, зрение, говорение, моторику). 
На занятиях по коррекции звукопроизношения и развитию фонематического восприятия, где работа органов слуха и зрения важна, особое место уделяется также работе двигательного анализатора (руки). Развивать моторику руки и пальцев рук, можно не только работая с раздаточным материалом или в тетрадке, но и используя разнообразные жесты. 
Известно, что двигательный и речевой центры в коре головного мозга находятся рядом, поэтому подвижность артикуляционного аппарата обусловлена состоянием двигательной сферы. Работа руки стимулирует, подталкивает развитие речи. За жестом легко идёт слово. Часто ребёнку достаточно вспомнить и выполнить жест и на этом фоне всплывает нужное слово - ответ. С точки зрения физиологии двигательный импульс поступает в двигательный центр коры головного мозга, что вызывает работу и соседнего речевого центра. Работая с детьми с тяжёлыми нарушениями речи, было отмечено, что такие дети вербальный ответ опережают предложенным и усвоенным жестом руки.
Развитие двигательных навыков идёт параллельно с развитием ориентации ребёнка в пространстве. Это можно назвать пространственно-двигательным общением, используемым наряду с другими кинетическими средствами коммуникации. 
Одной из главных причин, способствующих использованию жестов, стало то, что часть детей на протяжении всего учебного года не способна усвоить  программный материал: 
· не могут научиться различать гласные и согласные звуки,
· не понимают отличий в понятиях звук - буква 
· затрудняются в определении позиции звука, 
· постановке ударения, 
· путают понятия звук, слог, слово, предложение, рассказ,
· испытывают трудности в усвоении предлогов и т. д. 
Изучая звуки, мы учим детей не только выделению звука, но и различению сходных по звучанию и артикуляции фонем, вырабатывая отличительные кинестетические ощущения. При их несформированности необходимо включить в работу все анализаторы, в том числе и моторику руки. Кроме работы двигательного, речевого и слухового анализаторов включаются в развитие и психические процессы: восприятие, память, мышление.
Используемые жесты, создавались и накапливались постепенно, многие из них были придуманы вместе с детьми. Используются они систематически, дети реагируют на данную форму работы с большим интересом. 
Преимущества использования жестовых приёмов:
· Часто жест помогает разобраться в поставленном вопросе и ответе, например, жест, чем отличается или походят звуки [с-ш].
· Жестовые приёмы не дают возможности ребёнку быть безучастным и не ответить, что бывает возможным при вербальном ответе, где мы вынуждены спросить только одного. А когда даешь задание показать жестом, то предполагается участие в ответе всех детей.
· Есть возможность проанализировать точные знания большого количества детей одновременно за короткое время. Работая одновременно с подгруппой, мы часто не уверены в самостоятельности ответов детей. Ребята порой не торопятся отвечать, стараются угадать или повторяют ответы предыдущего ребёнка. Поэтому в своей работе кроме устных и практических ответов я использую «жестовые ответы», что помогает оценить знания каждого ребёнка с большим процентом достоверности.
· У логопеда, оценив «жестовые ответы» детей, есть возможность спросить именно того ребёнка, кто допустил ошибку и разобрать её.
· Используя жесты, дети часто работают с закрытыми глазами или надевают матерчатые очки, что не даёт возможности подсмотреть у соседа, при этом ребёнок максимально концентрирует своё внимание, прислушивается к своей внутренней речи.
· Часто жест идёт как напоминание вербального ответа, стоит начать показывать какой – то жест и у ребёнка всплывает верный ответ, например, определение предложению.
· Жест - это движение, а двигательная память она очень крепкая, способствует развитию слуховой и зрительной памяти.
· В настоящее время в детском саду большое количество детей с тяжелыми нарушениями речи и с СДВГ (синдром дефицита внимания с гиперактивностью), поэтому необходимы такие приемы в работе, где дети на занятиях больше жестикулируют и двигаются.
· Использование жестов способствует развитию психических процессов: памяти, восприятия, мышления.
·  Жесты помогают разнообразить коррекционную работу, делают её увлекательной и интересной.
После жестового ответа ребёнок всегда даёт вербальный ответ на поставленный вопрос или задание.
На первых этапах включения жеста, у детей жест всегда опережает ответ, а формулировка ответа даётся с большим трудом. Жести как импульс, ориентир помогает ребёнку вспомнить изученный материал и начать устный ответ.
Надо отметить, что формируя различные понятия или дифференцируя понятия или звуки, мы должны пропустить через детей достаточно большой объём речевого материала, чтобы быть уверенными в том, что материал детьми усвоен. Это требует разнообразных приемов и жесты это – интересный нетрадиционный приём формирования умений и навыков. Порой нам не нужны полные ответы, главное определить усвоение материала и тут жесты незаменимы.
Для разнообразия коррекционной работы жесты можно менять и определять, насколько ребёнок внимателен, его способность к переключению. Например:
Логопед произносит вперемешку звуки и слоги, например: я, л, р, па, д, су, за и т. д. Услышав один звук, дети ставят на локоток одну руку; услышав  слог, две руки сжимают в рукопожатии. Или другой вариант жестов, услышав звук, подносят руку ко рту, а услышав слог, делят руку, согнутую в локте пополам другой рукой.
Жестовые приёмы помогают ребятам разобраться и запомнить сложный материал, стимулируют речь и разнообразят коррекционный процесс.
Примеры жестовых приемов с нарастающей сложностью
Например: 1. Показать жестом, какой звук в слове [п, п’] и дай полный ответ.
Словарный материал: сапоги, копейка, супница, степь, письмо, пограничник, спутники, пропеллер.
2. Добавь в конец слова звук [с] или [с’], назови слово, покажи жестом и дай полный ответ.
Словарный материал: лосо…, насо…, гу…, зде…, ры…, но…, поя…, тро…, подно…, занаве…, вы…, кро…, ребу…, автобу…, кара…, глобу…, троллейбу…, бры… .
Определить какой звук в слове [з] или [з’], показать жестом и назвать слог с этим звуком, дать полный ответ.
Словарный материал: зелёнка, вокзалы, пузырёк, зефир, музыка, рассказы, зимний.
Жестовые приёмы, используемые на занятии по развитию и коррекции фонематического восприятия и обучению грамоте
(статья сопровождается фотографиями приёмов только статичных жестов)
1. Дифференциация понятий предложение – слово - слог – звук.
Жесты: 
предложение – правая рука согнута в локте на уровне груди, кисть поднята вверх.
слово – правая рука согнута в локте на уровне груди.
слог – правая рука согнута в локте на уровне груди, а ладошка левой руки делит слово (правую руку) пополам.
звук – правую руку подносим к губам.
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Приём: Покажи жестом и объясни, что я сейчас назову: звук, слог, слово или предложение.
Речевой материал: Кошка поймала мышку. Светофор. Р. Наступила золотая осень. Сы. Градусник. Ва. П.
2. Дифференциация понятий звук – буква.
Жесты:
звук – правую руку подносим к губам.
буква – правую руку поднимаем на локте вверх, ладошкой вперёд.
Правило, чем звук отличается от буквы.
Звук мы произносим и слышим, а букву мы пишем и видим.
Подносим правую руку ко рту, а затем к уху.
Показываем правую руку ладонью вперёд, а затем подносим её к глазам.
        [image: ] [image: IMG_7461]   [image: IMG_7381]   [image: IMG_7462]

3. Дифференциация гласных и согласных звуков.
Жесты:
гласный звук – правая рука возле рта, изгиб ладошки вперёд, предполагающий свободный выход воздуха изо рта.
согласный звук – правой рукой прикрываем ладошкой рот, предполагающий преграду для воздушной струи.
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Приём: Называю звуки, а вы жестом покажите какой это звук гласный или согласный
Речевой материал: [р, о, д, с, у, а, б, т, в, э, ы]
4. Выделение заданного звука в слове.
Жесты: Если в слове есть заданный звук, дети производят перекрёстный захват кистей рук, если нет заданного звука, дети показывают правой рукой колечко, сделанное указательным и большим пальцем.
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5. Сходства и различия дифференцируемых звуков.
сходства звуков – пальцы рук смыкаем в замок, руки расположены немного выше груди. 
различия звуков – руки в замке, затем разводим руки в стороны.
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6. Дифференциация твёрдых и мягких согласных.
Жесты:
твёрдый согласный – правая рука в кулачке согнута в локте и поднята вверх.
мягкий согласный – левая рука с расслабленной кистью согнута в локте и опущена вниз.
[image: IMG_7386]При дифференциации звуков используются жесты описанных звуков, если в слове оба звука дети используют обе руки.
Приём:
· Показать жестом, какой звук в слове [п, п’].
Словарный материал: сапоги, копейка, супница, степь, письмо, пограничник, спутники, пропеллер.
· Добавь в конец слова звук [с] или [с’], назови слово и покажи жестом.
Словарный материал: лосо…, насо…, гу…, зде…, ры…, но…, поя…, тро…, подно…, занаве…, вы…, кро…, ребу…, автобу…, кара…, глобу…, троллейбу…, бры… .
· Определить какой звук в слове [з] или [з’], показать жестом и назвать 
слог с этим звуком.
Словарный материал: зелёнка, вокзалы, пузырёк, зефир, музыка, рассказы, зимний.
7. Дифференциация звонких и глухих согласных.
Жесты: 
звонкий согласный – правая рука с растопыренными прямыми пальцами согнута в локте и опущена вниз (в форме колокола).
глухой согласный – левая рука с согнутыми крючком и втянутыми в ладонь пальцами согнута в локте и опущена вниз.
[image: IMG_7387]При дифференциации звуков используются жесты описанных звуков, если в слове оба звука дети используют обе руки.
Приём:
· Звуки [с, з]. Определить какой звук в слове [с], [з] или оба звука в одном слове и показать жестом.
Словарный материал: паста, заколка, занавеска, грузовик, магнитофон, сазан, маскарад, мозаика, стрекоза, пузырь. 
· Определить какой звук в слове [к], [г] или оба звука в одном слове и 
показать жестом.
Словарный материал: галстук, магазин, командир, грузовик, гантели, мысли, пограничник, градусник, корзина, гамак, магнитофон, фигуристка.
Многоступенчатая инструкция
· Образовать детёныша животного, определить какой звук в слове [ш] 
или [ж], показать жест и назвать слог с этим звуком, дать полный ответ.
Словарный материал: лошадь-жеребёнок, медведь-медвежонок, мышка-мышонок, ёж-ежонок, морж-моржонок, лягушка-лягушонок, журавль журавлёнок, индюк-индюшонок, верблюд-верблюжонок, жук-жучонок
8. Дифференциация звуков [ш-с] [ж-з].
Жесты:
звуки [ш, ж] правая рука вытянута в сторону, согнута в локте и от локтя поднята вверх.
звуки [с, з] левая рука вытянута в сторону, согнута в локте и от локтя опущена вниз.
[image: IMG_7388]При дифференциации звуков используются жесты описанных звуков, если в слове оба звука дети используют обе руки.
Можно подключать артикуляцию губ.
Приём: 
Игра «Роботы».
· Определить какой звук в слове [с], [ш] или оба звука в одном слове и 
показать жестом.
Словарный материал: пассажиры, старушка, бабушка, медведица, Антошка, стёклышко, космонавт, автобус, машинист.
9. Дифференциация щелевых и смычно-щелевых звуков [c-ц], [с-ч], [ш-ч], [щ-ц], [щ-ч], [х-к].
Жесты:
щелевые (длинные) звуки [с, ш, щ, х] – кулачок правой руки движется по прямой линии по столу (или в воздухе).
смычно-щелевые (короткие) звуки [ц, ч, к] – кулачок левой руки делает один удар по столу. Тоже самое, только можно делать в воздухе.
Можно подключать артикуляцию губ (где есть возможность).
Приём:
· Определить какой звук в слове [с], [ц] или оба звука в одном слове и 
показать жестом.
Словарный материал: кастрюля, супница, перечница, кружка, сухарница, стакан, горчичница, сахарница, сковорода, хлебница.
10. Дифференциация сонорных звуков [р-л], [м-н].
Жесты:
звук [р] – правая рука стоит на столе, ладонь раскрыта и повёрнута влево, при этом пальцы качаются вперёд-назад (динамика).
звук [л] – левая рука стоит на столе, ладонь раскрыта и повёрнута вправо, пальцы собраны в пучок и немного наклонены вперёд (статика).
Приём:
· Определить какой звук в слове [р], [л] или оба звука в одном слове и 
показать жестом (если в слове один звук работает только одна рука, если оба звука работают обе руки).
Словарный материал: эскалатор, полотенце, клавиши, зеркало, страус, колготки, журнал, кларнет.
Жесты:
[image: IMG_7389]звук [м] – правая рука стоит на столе, смыкает большой палец с остальными пальцами, сжатыми между собой (упражнение «клювик»).
звук [н] – левая рука стоит на столе, раскрытой ладонью, повёрнута вправо, пальцы соединены и немного наклонены вперёд.
Приём:
· Определить какой звук в слове [м], [н] или оба звука в одном слове и 
показать жестом.
Словарный материал: лампочка, магнитофон, самовар, малина, команда, санки, машина, панама, кнопка. 
   11. Позиция звука в слове.
Жесты:
1 вариант
звук находится в начале слова – левая рука вытянута в левую сторону и сжата в кулак.
звук находится в середине слова – левая рука сжата в кулак, согнута в локте и поднята вверх.
звук находится в конце слова – левая рука сжата в кулак, согнута в локте, направлена вправо.
2 вариант
Начало – левая рука вытянута в сторону
Конец – правая рука вытянута в сторону
Середина – обе руки сложены на груди.
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Жесты логопеда: Позиция звука в слове.
Движением правой руки в воздухе рисую полоску слова слева на право.
Жестом «фонарика» отмечаю движением руки начало, середину или конец.
· Жесты логопеда: Преобразование слоговых цепочек
Используется на этапе перехода работы с моделями звуков к работе на слух.
Жесты: Показываем жестами цепочку по звонкости глухости (ба-ба-па) и предлагаем произнести эту цепочку наоборот или так, чтобы первый слог ушёл в конец или последний слог ушёл в начало и т. д. Далее слоговое преобразование отрабатывается без жестов.
· Жесты логопеда: Преобразование слов на слух.
Жесты: Движением правой руки в воздухе рисую полоску слова слева направо и одновременно произношу слово. В той позиции, в которой идёт добавление звука или замена звука, жестом выдвигаю звук вверх, называя его, и вставляю новый звук, также называя его. 
Приём: 
· ШУ-УШ-УШИ-УЖИ-УЖИН-УЖИ-ЛУЖИ-ЛУЖА-ЛУША
· ГО-ГОЛ-КОЛ-КОЛЫ-ГОЛЫ
· Деление слов на слоги.
Жесты: Правая рука согнута в локте на уровне груди, левой рукой стучим по руке (один раз, если 2 слога, 2 раза, если 3 слога), затем пальцы правой руки показывают количество слогов.
· Постановка ударения. 
Учим ребёнка, что слово надо позвать.
[image: IMG_7393]Жесты: Правая рука в кулачке стучит по ладошки левой руки. Ударный слог произносится громче и дольше и удар кулачка сильнее и взмах шире.
Можно показать на пальцах, какой по счёту ударный слог.
· Определение рассказу.
Жесты:
· В рассказе есть главная мысль.
Обе руки кладём на голову.
· Рассказ состоит из предложений.
Правая рука согнута в локте на уровне груди, кисть поднята вверх.
· Предложения идут по порядку.
Выполняется несколько таких движений сверху вниз и немного вперёд.
· Предложения в рассказе связаны по смыслу.
Перекрещиваем руки.
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Определение предложению.
Жесты:
· Предложение имеет смысловую законченность.
Указательный палец правой руки подносим к виску.
· Предложение состоит из слов
Указательный палец правой руки по очереди указывает на пальцы левой руки.
· Слова в предложении дружат.
Указательными пальцами обеих рук делаем крючки и сцепляем их.
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· Различение слов, обозначающих предмет, действие, признак.
Жесты:
· Слово-предмет – рука на уровне груди, согнутая в локте.
· Слово – действие – две руки на уровне груди, параллельны друг другу, согнуты в локте.
· Слово – признак – правая рука делает волну на уровне груди.
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· Дифференциация понятий предложение-рассказ.
Жесты:
предложение – правая рука согнута в локте на уровне груди, кисть поднята вверх.
рассказ – правая рука согнута в локте на уровне груди, кисть поднята вверх, выполняется несколько таких движений сверху вниз и немного вперёд.
·  Шифровка предложений.
Этот приём используется в индивидуальной работе.
Жесты: Используются жесты звуков, которые описаны выше. Если в слове оба звука, дети используют обе руки, если нет заданных звуков, дети показывают правой рукой кружок, сделанный указательным и большим пальцем.
Приём:
Звуки [щ – ч].
Речевой материал: Емелина щука просто чудо. Врачи рекомендуют молочную пищу. Копчёная щука чудесное угощение. Голодный волчище рыщет добычу. 
· Определение количества звуков в слове, слогов в слове, слов в предложении, предложений в рассказе. Используется приём показа количества пальцев. 
· Жесты предлогов:
[image: IMG_7400]Поверхность – это ладонь, предмет – это кулак, который мы фиксируем или перемещаем в том или ином направлении. Будем считать, что ведущая рука правая.
Предлог НА.
Жест: Левая рука, сжатая в кулак, кладётся сверху на ведущую (правую) руку, повёрнутую ладонью вверх в горизонтальном положении.
Предлог С (СО).
Жест: Сжатая рука в кулак кладётся сверху на другую руку (ладонь) раскрытую и повёрнутую вверх в горизонтальном положении, а затем сдвигается плавным движением в сторону и немного вниз.
[image: IMG_7401]Предлог В.
Жест: Ведущая рука сжата в кулак, подводится и обхватывается другой ладонью.
Предлог ИЗ.
Жест: Кулак одной руки, зажатый в ладонь другой руки, с лёгким усилием выпускаем из ладони и отводим в сторону.
Предлог ПОД.
[image: IMG_7402]Жест: Ведущая рука (ладонь) в горизонтальном положении устанавливается сверху в воздухе над другой рукой, сжатой в кулак.
Предлог ИЗ-ПОД. 
Жест: Ведущая рука (ладонь) в горизонтальном положении устанавливается сверху в воздухе над другой рукой, сжатой в кулак, а затем выводится из этого положения плавным движением вперёд и немного вверх.
Предлог НАД.
[image: IMG_7403]Жест: Ведущая рука (ладонь) в горизонтальном положении устанавливается снизу в воздухе под другой рукой, сжатой в кулак.
Предлог ПЕРЕД.
Жест: Ведущая рука (ладонь) устанавливается перед ребёнком, она открыта для обозрения и прикрывает другую собой другую руку, сжатую в кулак (перед ладонью кулак).
[image: IMG_7404]Предлог ЗА.
Жест: Ведущая рука (ладонь) устанавливается за другой рукой, сжатой в кулак, как бы «прячется» от обозрения за кулачок (за ладонью кулак).
Предлог ИЗ-ЗА.
Жест: Ведущая рука (ладонь) устанавливается за другой рукой, сжатой в кулак, как бы «прячется» от обозрения за кулачок, а затем выводится из этого положения плавным движением в горизонтальном направлении и устанавливается рядом с кулачком или чуть впереди.
Предлог ЧЕРЕЗ.
Жест: Ведущая рука ладонью вверх устанавливается на уровне груди.  Другая рука, сжатая в кулак, перемещается через неё по дуге вверх, вперёд.
Предлог ПО.
Жест: Ведущая рука ладонью вверх устанавливается на уровне груди.  Другая рука, сжатая в кулак, перемещается по ладони справа налево.
Предлог К.
Жест: Ведущая рука ладонью повёрнута влево, другая рука, сжатая в кулак, плавно движется по направлению к ладони не касаясь её.
Предлог ОТ.
Жест: Ведущая рука ладонью повёрнута влево, другая рука, сжатая в кулак, плавно движется по направлению от ладони.
Предлог ДО.
Жест: Ведущая рука ладонью повёрнута влево, другая рука, сжатая в кулак, плавно движется по направлению к ладони и касается её.
Предлог ВОКРУГ.
Жест: Левая рука, сжатая в кулак, плавно движется вокруг правой руки, повёрнутой ладонью вверх.
Предлог У (ВОЗЛЕ, ОКОЛО).
Жест: Левая рука, сжатая в кулак, находится возле правой руки наискосок, повёрнутой ладонью вверх.
Прием:
Послушать предложение. Показать жестом пропущенный предлог. Повторить предложение целиком.
Речевой материал: В воскресенье наша семья отправилась… город.  Возвращались мы … города только вечером. Вдруг подул сильный ветер.
От ветра мы спрятались … дерево. Когда ветер стих, мы вышли … дерева. Вскоре пошёл сильный дождь. Пришлось зайти … леснику. Домой мы возвращались ночью, и луна выглядывала … туч.
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Патриотическое образование дошкольников в процессе знакомства со своей малой родиной – Новосибирском

И. Б. Каратаева,
воспитатель
МБОУ СОШ № 198 ДО

«Маленькая родина все равно большая, 
ведь она единственная»
Ж. Ренар

Основы патриотизма начинают формироваться в дошкольном возрасте. Накопление дошкольниками социального опыта жизни в своем городе, усвоение принятых в нем норм поведения, взаимоотношений, приобщение к миру его культуры является основой формирования любви к Отчизне. Полученные знания о родном городе способствуют воспитанию у дошкольников  привязанности, любви к родному краю, имеют большое значение для познавательного, социально-личностного и нравственного развития детей дошкольного возраста.
К сожалению, дети часто не задумываются о том, что город, в котором они живут – это их малая родина, имеют очень бедные знания об истории, достопримечательностях родного города. Многие родители тоже не уделяют внимание данной проблеме, считая ее неважной. Следовательно, возникла потребность привлечь внимание детей и родителей к формированию у дошкольников знаний и представлений о Новосибирске — городе, в котором они живут. Ведь не имея достаточного количества знаний, трудно сформировать уважительное отношение к малой Родине, воспитывать патриотические чувства.
Целью педагогической деятельности становится: воспитание у дошкольников нравственно-патриотических чувств в процессе формирования знаний о малой родине – городе Новосибирске.
Задачи: 
- Знакомить детей с историей родного города, его достопримечательностями.
- Познакомить с официальными и неофициальными символами Новосибирска.
- Формировать представление о значении нашего города для страны.
- Активизировать и расширять словарный запас дошкольников.
- Способствовать развитию познавательных способностей дошкольников.
- Воспитывать бережное отношение к рукотворным и природным объектам Новосибирска, его культурным ценностям.
- Воспитывать положительное отношение к труженикам города, бережное отношение к результатам их труда, чувство гордости за своих земляков.
Знакомство дошкольников с Новосибирском осуществляется в различных видах деятельности: на занятиях, в процессе проектной, игровой, досуговой, продуктивной деятельности, при сотрудничестве с родителями и социальными партнёрами.
Непосредственная образовательная деятельность включает в себя чтение литературных произведений, освоение дидактических игр, конструирование, продуктивную деятельность, экскурсии и целевые прогулки. Темы проводимых занятий:
• «Город, в котором мы живём»;
• «История возникновения родного горда»;
• «Улицы нашего города»;
• «Улица, на которой я живу»;
• «Улица, на которой находится наш детский сад»;
• «Городской транспорт»;
• «Знаменитые земляки»;
• «Мосты через реку Обь»;
• «Новосибирский метрополитен»;
• «Растения парков, бульваров и аллей»;
• «Река Обь и Обское водохранилище».
В группе был сделан стенд, на котором размещались фотографии различных объектов города и другой наглядный материал. Была осуществлена подборка книг о Новосибирске и книг детских писателей родившихся или проживающих в Новосибирске: Владимир Шамов «Новосибирские сказки»; Нелли Закусина «Мой город золотой»; Юрий Магалиф «Планета Жаконя» и др.; Игорь Васильев: «Про всех, всех, всех», «Дети понедельника» и др.
Были разработаны и сделаны различные дидактические игры, которые помогают дошкольникам в игровой форме формировать представления о своей малой родине:
• «Собери герб Новосибирска»;
• «Достопримечательности моего города»;
• «Времена года в Новосибирске»;
• «Узнай по описанию»;
• «Найди отличия»;
• «Профессии новосибирцев»;
• «Разнеси в здания Новосибирска нужные предметы»;
• «Собери из разрезанных картинок виды нашего города»;
• Лото «Мой Новосибирск».
Дети учились основам сюжетно-ролевых игр, связанных с «городской» тематикой: «Путешествие по городу», «Мы идём в детский сад (магазин, театр, музей)», «Экскурсоводы».
Продуктивная деятельность включает в себя рисование, аппликацию, лепку, а так же изготовление коллажей и макетов, где сочетаются различные техники работы с разнообразными материалами. Выражая свои впечатления, мысли, эмоции, чувства; отображая полученные знания о Новосибирске, дошкольники создают творческие работы, становятся участниками и призёрами конкурсов районного, городского и международного уровней.
Работа с родителями включает в себя теоретическое направление: родительские собрания, доклады, сообщения и практическое: привлечение родителей к разнообразной деятельности совместно с детьми. Для того, чтобы родители расширили свои представления о Новосибирске, были созданы различные ширмы, буклеты, памятки:
• «Официальные символы Новосибирска»;
• «Познакомитесь – Городовичок и Обинушка»;
• «Интересные факты о городе Новосибирске»;
• «Маршруты выходного дня по Новосибирску»;
• «Музеи города Новосибирска»;
• «Театральный Новосибирск»;
• «Памятники родного города»;
• «Наш город – часть России»;
• «Берегите свой город».
Родители активно вовлекались в совместную проектную деятельность, в ходе которой каждый участник может проявить инициативу, свои исследовательские качества, раскрыть свой творческий потенциал. Члены семей дошкольников помогали создавать дидактические пособия, осуществлять подборку фото- и видео материалов.
[image: ]В процессе патриотического образования дошкольников осуществляется сотрудничество с социальными партнёрами, находящимися с нами на одном микрорайоне: школой и филиалом районной библиотеки. Разрабатывается план мероприятий на определённый промежуток времени для систематической и планомерной работы по знакомству детей с малой родиной.
Совместно с учениками школы, состоящими в АТИКСе (активная талантливая инициативная команда старшеклассников СОШ №198) был разработан цикл занятий «Встречи с Новосибирском»:
• «Сказание о Новосибирске»;
• «Городовичок приглашает в гости»;
• «Путешествие с Обинушкой»;
• «Новосибирцы – защитники родины»;
• «Новосибирск – с запада на восток»;
• «Мы о тебе поём – Новосибирск!».
Помимо познавательного материала, ученики исполняют песни о городе под гитару, что вызывает огромный положительный отклик у дошкольников.
Совместно с библиотекарями был организован конкурс чтецов «Мой город».
В итоге систематической, планомерной, разносторонней деятельности в рамках знакомства дошкольников со своей малой родиной, дети получили не только знания о Новосибирске, представление о его истории и достопримечательностях, но и приобщились к традициям родного города, стали наиболее осознанно ощущать себя «частью Новосибирска». Как следствие, у многих дошкольников произошло осознание того, что даже они могут оказывать посильную помощь по сохранению Новосибирска красивым и чистым городом, могут совместно с родителями способствовать тому, чтобы новосибирцы могли гордиться своим городом.
Многие семьи открыли для себя «новые» места в Новосибирске для познавательно-развлекательного отдыха, что позволяет обогатить знания о своей малой родине, свой внутренний духовный мир.
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Развитие художественного образа, созданного «языком» живописи

Е. А. Третьякова,
воспитатель
д/о МБОУ СОШ № 198 

Изобразительное искусство в дошкольном отделении помогает детям развивать навыки художественного воспитания, закреплять цветоразличительные способности зрения и развивать связную речь. Поэтому педагоги на занятиях по изобразительному искусству организуют работу с цветом по направлениям: цвет и выражение, цвет и творчество, цвет и навык.
Воспитатели помогают детям вырабатывать так называемые сенсорные эталоны в области цвета.
Процесс познания и формирования образа проходит по двум путям. Первый путь – творческий. Он формируется на основе сенсорных эталонов. В них образ обогащается, что обеспечивается и духовное развитие, и творческий рост человека.
Второй путь – утилитарный. При нем наступает слепота к миру, все воспринимается как уже известное, знакомое, не заслуживающее внимания.
Все наглядные пособия по цвету выполняют роль своеобразного эмоционального раздражителя, способствующего активной работе разума и  чувства. Детям дошкольного возраста всегда нужны ключи к познанию и  восприятию мира, те образные представления, которые раскрывают свойства цвета как художественного средства выражения.
Первая попытка привести видимые цвета в систему принадлежала И. Ньютону. Его цветовая система – цветовой круг, составленный из красного, оранжевого, желтого, зеленого, голубого, синего и фиолетового (помните:  каждый охотник должен знать, где сидит фазан).
Он выбрал семь цветов потому, что верил в пифагорское представление о единых числовых законах мировой гармонии. Семь цветов спектра он сопоставил с семью тонами музыкальной гаммы.
Можно легко выбрать три цвета, смягчающие которых дает все или почти все цвета цветового круга. Такой цветовой триадой принято считать – красный, зеленый, синий.
Таким образом, в представлениях ученого – два основных цвета: желтый - синий; свет-тень; сила-слабость; добро-зло. Равновесное смешение синего и желтого порождает зеленый цвет, а равновесное соединение красного и фиолетового создает пурпурный, самый совершенный из всех цветов.
Зеленый и пурпурный образуют новый контраст, глубокую гармонию, завершая цветовой круг. Цвет для Гете активен и пассивен, горяч и холоден, характеризует близь и даль.
На занятиях изобразительного искусства воспитатель часто напоминает детям о теплых и холодных цветах. Теплота или холод цвета есть желтому или синему. Это своего рода движение в горизонтальных направлениях, причем, при теплой краске движение на этой горизонтальной	 плоскости направлено к зрителю, а при холодной краске – на удаление от него. 
Вторым большим контрастом является различие между белой и черной – красками, которые образуют другую пару четырех главных звучаний – светлому или темному звучанию.
Второго рода движение желтого и синего, усиливающее первый большой контраст, есть их эксцентрическое или концетрическое движение. Если нарисовать два круга (один желтый, другой синий), сосредоточиться на них, то можно заметить, что желтый круг излучает, приобретает движение от центра и почти видимо приближается к человеку, тогда как синий круг приобретает концентрическое движение (подобно улитке, заползающей в свою раковину) и удаляется от человека.
Кроме цветового круга были предприняты другие попытки систематизировать цвета. В школах Японии действует цветовая система «Ирроритай». На ее основе Институт цветоведения разработал систему на 240 цветов.
«Волшебные краски» предстают перед детьми в виде маленьких веселых человечков-волшебников, которые могут творить чудеса, смешиваясь друг с другом и образуя новые оттенки. Краски с удовольствием играют на плоскости палитры, и, если внимательно рассмотреть смещение можно объяснить происхождение любого цвета самому ребенку.
Каждая краска – человечек имеет свое лицо и свой характер. Краски – девочки одеты в платьица, а краски – мальчики – в рубашки и шорты.
Если к такому рассмотрению цветовой гаммы добавить систематическую работу по развитию связной речи, можно рассчитывать на успех в развитии навыка художественного восприятия мира.
Зрительное впечатление от цвета дает возможность предложить детям следующие виды заданий:
1.	Почему деревья и трава зеленые?
2.	Где живут краски?
3.	Какого цвета твой папа (мама, бабушка, дедушка, друг)?
4.	Как живет желтый (синий, красный) цвет?
5.	Сочини сказку «Путаница» (о чуде смешения красок).
6.	В гостях у синего человечка.
7.	Как выглядит теплая комната?
8.	Какой цвет у доброты?
9.	Какую музыку исполняет красный цвет?
10.	 Как работают краски у художников?
Художники изображают зеленый лес, который осенью начинает светиться золотом. Они выбирают краски влажно – зеленые и влажно – желтоватые, чтобы заметнее были на холсте сырость земли, влажность осеннего воздуха. Влага исчезает, а красота остается. Самыми звучными желтыми красками написаны деревья. Сколько оттенков желтого и оранжевого! Кажется, всю красоту и теплоту солнечного света вобрали в себя осенние деревья. Развитие у детей образного видения эстетического восприятия способствует обогащению речи образными средствами, поиску наиболее выразительных форм, пристальнее всматриваться в окружающее. Восхищение красотой осени на картинах непременно поможет ребенку заметить и красоту в природе. Они любуются листьями, травами, сравнивают их по форме, размеру, цвету. Как потрудилась матушка – природа, повторяя многократную форму листа, но разукрасив их по-разному. В народе говорят: на дереве лист на лист не приходится.
Природа – это тайна, которую никогда не разгадать. Ни одного дня нет одинакового, ни одного листика, природа бесконечна. Разнообразие форм цветов, оттенков – все в природе, - писал М. М. Пришвин. К такому осознанию ее (природы) приходят дети через восприятие прекрасного.
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Сотрудничество детского сада и семьи в рамках трудового воспитания

Н. В. Семенова,
воспитатель
д/о МБОУ СОШ № 198 

«Дайте детям радость труда. Эту радость ему несут успех, 
осознание своей умелости и значимости выполняемой работы, 
возможность доставлять радость другим»
В. А. Сухомлинский

Для того, чтобы человек достиг каких-либо успехов в жизни, он в первую очередь должен быть трудолюбивым. Трудолюбие не приходит к человеку само, умение трудиться не заложено природой, данный навык должен быть сформирован еще в детстве. И чем раньше начнется процесс трудового воспитания, тем лучше для ребенка. Самый подходящий период привития трудовых навыков у детей – это дошкольный период. На сегодняшний день целью трудового воспитания детей дошкольного возраста является: научить ребенка быть трудолюбивым, привить ему общетрудовые умения, развить чувство ответственности к выполняемой работе. Процесс воспитания ребенка дошкольного возраста – это совместная деятельность детского дошкольного учреждения и семьи.
Существуют основные виды детского труда: хозяйственно-бытовой труд, самообслуживание, ручной труд и труд в природе.
Различные виды труда неодинаковы по своим педагогическим возможностям, значение их меняется на разном возрастном этапе. В младших группах наибольшее воспитательное значение имеет самообслуживание – оно приучает малышей к самостоятельности, к преодолению трудностей, вооружает навыками, у детей в старшем дошкольном возрасте этот труд не требует усилий, для них этот труд становится привычным. Оценивая воспитательное значение самообслуживания, в первую очередь, следует отметить его жизненную необходимость, направленность на удовлетворение повседневных личных потребностей ребенка. При ежедневном  выполнении определенных трудовых заданий, дети постепенно приучаются к систематическому труду. Они начинают понимать, что все окружающие  имеют свои трудовые обязанности, которые связаны с их ежедневными потребностями. Это помогает воспитывать в дошкольниках отрицательное отношение к безделью и лени.
Дети с ранних лет были естественно вовлечены в трудовую жизнь общества, семьи. В современном информационном мире происходит иначе: затягивается период  детства, откладывается начало трудовой деятельности, особенно в городах. Нынешнее общество столкнулось с такими проблемами, как недостаточная самостоятельность подрастающего поколения, сложности с выбором будущей профессии, неготовности к длительному напряженному труду, стремление к красивой жизни, отсутствие ответственности. При этом в мире современных технологий  обществу требуются люди образованные, активные, способные нестандартно мыслить, готовые к грамотному преобразованию мира и самого себя. Зачастую сегодня семья не справляется с функцией первоначального трудового воспитания. Так каковы же особенности трудового воспитания ребенка дошкольного возраста в современной семье? 
С родителями дошкольников была проведена беседа на тему трудового воспитания в семье. Все родители считают важным трудовое воспитание ребенка, так как его в дальнейшем ждет трудовая деятельность и в профессиональной сфере, и в семье. В части опрошенных семей трудовому воспитанию уделяется систематическое внимание, воспитанник имеет ежедневные трудовые обязанности: убирает за собой одежду, игрушки, аккуратно складывает одежду, прибирает постель, в других семьях дети выполняют лишь отдельные трудовые поручения: любит мыть посуду вместе с мамой, помогает папе ремонтировать, и т. д. Многие родители убеждены, что они имеют представления о том, какие трудовые навыки должны быть у ребенка. 
Из данной беседы выяснилось, что трудовому воспитанию в семьях  воспитанников не отводится ключевая роль, трудовые поручения не являются основными формами воспитания в семье, не систематичны, родители не концентрируют внимание детей на труде взрослых,  недостаточно вовлекают детей в труд . Содержание трудового воспитания в семьях очень мало, сужено, очень часто ограничивается  только самообслуживанием. Тогда как в семье существуют огромное количество возможностей для расширения содержания трудового воспитания по сравнению с трудовым воспитанием в детских учреждениях.
Чтобы помочь родителям в решении этого вопроса на помощь приходят образовательные организации. Только при объединении усилий педагогов и родителей возможно грамотное трудовое воспитание. Процесс трудового воспитания в семье и детском саду, равно как и любой другой, имеет свою специфику. Анализ литературы позволил выделить различия, главное из которых заключается в том, что для семейного воспитания характерно не плановое, а жизненное, систематическое участие ребенка в труде. 
Специалисты обращают внимание  на основные педагогические условия трудового воспитания в современной семье, которыми является систематическая трудовая деятельность детей дома. Это способствует развитию в ребенке таких положительных личностных качеств, как опрятность, желание быть ответственным, прививает уважение к труду, эти качества разовьются в дальнейшем в трудовое сознание, будут предшествовать появлению трудолюбия, формированию умений и навыков, столь необходимых для дальнейшей трудовой деятельности.
Влияние семьи на трудовое воспитание ребенка велико, оно заключается в выработке трудолюбия, доброго и положительного отношения к труду, постоянной демонстрации примеров достойного труда. 
За счет увеличения объема самообслуживания детей в семье происходит постепенный переход самообслуживания к труду для других членов семьи, расширение круга обязанностей, их усложнение.
В семье происходит тактичный и постоянный контроль качества выполнения трудовых поручений, у ребенка формируется уверенность в важности выполнения порученной работы. Родители учитывают индивидуальные особенности ребенка при распределении трудовых поручений, регулярно поощряют прилежное выполнение поручений, проявление самостоятельности и инициативы.
Если семья будет выполнять эти не сложные действия, у ребенка постепенно будет формироваться устойчивое желание трудиться и будет положено начало формирования глубоких нравственных качеств, для этого родителям важно понимать как значение и особенности трудового воспитания детей в семье, так и специфику формирования у них трудовых умений, формы и методы приобщения к труду. Современные родители нуждаются в грамотной помощи со стороны воспитателей детского сада. 
Для того чтобы познакомить родителей с формами и методами трудового воспитания дошкольников воспитателями могут быть использованы различные формы работы с семьями: тематические стенды, консультации, дни открытых дверей, собрания, беседы, лекции, выставки. Родителям важно понять, что необходимо поддерживать стремление к самостоятельности, не нарушая при этом детское «я сам». 
Часто родители допускают ошибки, они не дают маленькому ребёнку трудиться. Не нужно делать всё за детей, это неправильно. Лучше чтобы ребенок сделал или попытался сделать это сам, а мама или папа исправили за ним ошибки. У ребенка формируется чувство ответственности за порученное ему дело, он чувствует себя взрослым, самостоятельным. Если наказывать ребёнка трудом, можно отбить у него всё желание трудиться вообще. Что бы ребёнок помогал, не нужно делать всё за него, принуждать его помогать, а необходимо просто попросить о помощи. Труд развивает ребёнка не только физически – ведь двигательный момент в труде присутствует, но также развивает и интеллект. Ребёнок становится инициативным, сосредоточенным, любознательным, у него развивается наблюдательность, память. Во время трудового поручения необходимо объяснять ребёнку, какого результата вы ждёте, для чего ему нужно выполнить именно это задание, тогда он сможет сравнить и сделать выводы по окончании работы – добился ли нужных результатов и всё ли он сделал правильно. Он сравнивает. Как было сначала, и как стало потом.
Ребенку необходимо прививать не только трудовое воспитание, но и бережное отношение к результатам труда взрослых. Нужно учить детей с раннего возраста ценить и беречь труд других. Родителям и педагогам необходимо подавать пример, для детей он является очень важным.
Если у ребенка выработается привычка выполнять обязанности самостоятельно, без участия взрослого, это будет являться огромным успехом, а у ребенка будет развиваться чувство значимости. Родителям и педагогам нужно только помочь, развить в нем трудолюбие, самостоятельность и стремление к успеху.
Родители должны понять, что воспитание происходит в их деятельности, в постоянных систематических упражнениях, для его понятия наглядных действиях. Именно в доступных и понятных трудовых действиях у ребенка реализовывается потребность в самостоятельности. Сюда входят навыки хозяйственно-бытового труда, навыки самообслуживания, а так же умения ставить цель в избранной самостоятельной деятельности, тем самым организовать её, достигать результата, оценивать его, а в случаи ошибки – постараться самостоятельно её исправить.
Нахождение ребенка в детском саду и жизнь в семье содержат в себе большие возможности, для включения в процесс труда. Содержание труда разнообразно и различно: так в детском саду ребенок периодически накрывает на стол во время своего дежурства, а дома в семье ему может быть поручено принимать участие в сервировке стола, и это различие должно быть понятно ребенку. В каждой семье можно найти свои трудовые поручения, за которые будет ответственен сам ребенок: покормить рыбок, полить комнатные растения и др.
Эти трудовые действия будут не сложными, но они будут постоянны, и позволят дошкольнику почувствовать свою значимость, сделают его членом семейного коллектива, ведь это имеет большое значение в воспитании любви к родному дому.
В дальнейшем представления о трудовых обязанностях переносятся на детский сад. 
Ребенок воспринимает предлагаемые ему поручения,  как проявление заботливого отношения к сверстникам, оказание помощи взрослым, и достигается единство между семьей и ДОУ в воспитании у дошкольников ответственности.
Когда ребенок изготавливает что-то  в группе, он несет это домой, а бывает и, наоборот: в семье ребенок вместе с родителями может отремонтировать игрушки, изготавливать поделки и принести их в детский сад. Как же гордится ребенок этим трудом. Совместный труд детей и родителей может практиковаться  при проведении и подготовке различных праздников, выставках, творческих поделок. Разнообразные совместные дела родителей и воспитателей приближает семью к детскому саду. 
Дети, которых в раннем возрасте приучили к труду, отличаются в школе организованностью, самостоятельностью, активностью, умением себя обслуживать. В процессе труда у детей совершенствуются навыки и умения, развивается наблюдательность, становится шире круг интересов, формируются нравственные качества: трудолюбие, начальные формы ответственности, чувство долга. Когда ребенок видит, что взрослые не могут обойтись без его труда, это придает ему веру в свои силы, в свою значимость, учит его работать добросовестно. 
Трудовая деятельность является одним из важных факторов воспитания личности. Включаясь в трудовой процесс, ребенок коренным образом меняет все представления о себе и об окружающем мире. Главная развивающая функция труда – это переход от самооценки к самопознанию. Кроме этого в процессе труда развиваются способности, умения и навыки. В трудовой деятельности формируются новые виды мышления. Вследствие коллективного труда ребенок получает навыки работы, общения, сотрудничества, что улучшает адаптацию ребенка в обществе. Труд является равнозначным предметом программы обучения.
В подведении итога хочется обратить внимание на значимость родителей в формировании трудолюбия ребенка, обучении его ответственно относиться к нужному, как легкому, так и сложному делу, будет ли ребенок помогать и сопереживать тому, кто трудится рядом.
В. А. Сухомлинский глубоко верил в облагораживающую силу труда: «Если ребенок вложил частицу своей души в труд людей и нашел в этом труде личную радость, он уже не сможет стать злым, не добрым человеком».
Вы хотите, чтобы ребёнок был счастливым человеком – научите его различным видам деятельности, сделайте его трудолюбивым.
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Танец, как средство развития детей дошкольного возраста

И. С. Ткаченко, 
музыкальный руководитель
МКДОУ д/с № 408 «Жемчужинка»

В настоящее время художественно-эстетическое развитие ребёнка дошкольного возраста приобретает особую актуальность. Это подтверждается требованиями ФГОС дошкольного образования, поскольку художественно-эстетическое направление является обязательным требованием к дошкольному образованию.
Дошкольный возраст – это период формирования гармонически развитой личности. Многие родители заинтересованы в том, чтобы дети с раннего возраста овладевали двигательной культурой, укрепляли свое физическое здоровье, гармонично развивались. Решение данной проблемы начинается уже в детском саду. Именно в дошкольном учреждении дети знакомятся с танцевальной деятельностью, происходит их первое активное приобщение к творчеству. Проблема развития творческих способностей у детей состоит в том, что необходимо продолжать развивать у дошкольников танцевальные движения, заложенные природой, потому что музыкально-ритмическое творчество сможет развиться только при целенаправленном руководстве педагога, а благодаря правильной организации данного вида творчества поможет ребенку развить свои творческие способности. Поэтому одним из приоритетных направлений в моей работе является танец. 
Танец – это самый интересный для детей и всесторонне развивающий вид музыкальной деятельности. При знакомстве и изучении танца работают в комплексе несколько видов музыкальной деятельности: слушание, музыкально-дидактическая игра, музыкально-ритмические движения, игра на музыкальных инструментах и даже пение. Почти всегда в танце ребятишки подпевают уже полюбившийся музыкальный репертуар. 
Танец является богатейшим источником эстетических впечатлений ребенка, формирует его художественное «я», развивает ребенка всесторонне.
В соответствии с требованиями ФГОС, на основе ООП ДОУ мною была разработана программа танцевального кружка «Жемчужинка», которая рассчитана на 2 года для детей старшего и подготовительного к школе возраста. Танцевальный кружок ведется второй год. Осуществляется целенаправленная работа по художественно-эстетическому развитию детей на музыкальных занятиях и во время свободной деятельности.
Цель программы: формирование у детей творческих способностей через развитие музыкально-ритмических и танцевальных движений.
Опираясь на вышеизложенные факты и приступая к своей работе, я определила для себя следующие задачи: 
1. Развивать у детей пластичность и чувство ритма.
2. Обучать умению слышать и чувствовать музыку.
З. Формировать у воспитанников культуру общения и поведения в социуме.
4. Развивать эмоциональную сферу детей как важнейшую основу их внутреннего мира.
Пробудить в детях настоящий интерес к занятиям, зажечь в них огонёк творчества и инициативы – задача педагогов дополнительного образования, мой вклад – в воспитании всесторонне гармонически развитого человека.
Выполнение данных задач возможно при условии следованию следующим принципам: 
1) принцип занимательности (занятия следует проводить в живой, яркой эмоциональной форме, поскольку это повышает у детей интерес, развивает творческие возможности, мышление);
2) принцип доступности (следует разработать такую форму работы, которая будет понятна ребёнку дошкольного возраста);
3) принцип последовательности (форма обучения – от простого к сложному);
4) принцип непрерывности (занятия должны проводиться регулярно);
5) принцип вариативности (свою работу следует планировать исходя из возможностей детей, уровня их подготовки);
6) принцип сотрудничества (совместная работа с родителями, воспитателями, специалистами детского сада).
Для достижения положительных результатов я использую следующие формы и методы воспитательной работы:
Метод показа. Показывая детям движения, можно предложить детям пофантазировать и передать музыкальный образ, слушая музыку. Это увлекает детей и усиливает желание поскорее овладеть определенными двигательными навыками.
Словесный метод. Разговорная речь является связующим звеном между движениями и музыкой. Словесные объяснения должны быть краткими, точными, образными и конкретными. Так же необходимо обращать внимание на интонацию и на то, с какой силой сказано слово.
Импровизационный метод. При обучении танцам следует постепенно подводить детей к свободному, непринужденному движению, такому, как подсказывает музыка.  Дети должны попытаться сами найти нужные движения. Также не рекомендуется подсказывать им вид движения и отмечать успевающих. Но при этом надо внимательно наблюдать за тем, чтобы дети не придумывали движения, которые не связаны с музыкой.
Игровой метод. Суть игрового метода в том, что бы подобрать для детей игровую ситуацию, которая поможет в обучении. Увлеченные игрой, дети перестают фиксировать свое внимание на технических особенностях танца. А игры-превращения помогут научить детей выразительному выполнению движений, разовьют их фантазию и воображение. 
Детям нравятся современные танцы, которые развивают свободную пластику, живость, эмоциональность, раскрепощенность движений. Большую часть времени я уделяю изучению и отработке рисунков танца (расположение и перемещение танцующих по сценической площадке). При постановке танца, мы все применяем метод показа. Я, конечно, показываю, но прежде прошу детей после прослушивания, обсуждения музыкального произведения, импровизировать, фантазировать, представляя музыкальный образ. Дети очень любят танцевать, импровизировать, перевоплощаться. За время работы нашего танцевального кружка, дети научились многим танцевальным элементам и научились придумывать их сами. Например, танец «Осенние метелочки» мы придумали вместе с детьми. А когда прошла осень и наступила зима, мы осенние атрибуты сменили на зимние и этот же танец стал называться «Зимние метелочки».
На 23 февраля мы танцевали спортивный танец. Эту же музыкальную композицию в небольшой обработке я использую для танца «Веселая стирка» в средней группе. 
В нашем саду ведется активная творческая жизнь. Дети выступают на творческих музыкальных конкурсах различного уровня. Первые наши конкурсные танцы – это «Танец в шляпах» и танец «Огонь и вода», с которыми мы выезжали на различные конкурсы, в том числе, и международный. Занимали призовые места. А за участие в районном фестивале «Солнечный ветер» наши дети были награждены ценными призами, каждому ребенку был вручен самокат.
Обязательной частью деятельности в процессе работы над опытом является работа с родителями. В соответствии с ФГОС ДО семья является полноценным участником образовательного процесса. В нашем учреждении родители являются активными участниками утренников, праздников и развлечений. Совместное творчество с детьми заряжает членов семьи положительными эмоциями на длительное время. Именно родители являются союзниками в изготовлении костюмов, атрибутов и декораций. В «Музыкальном уголке» для родителей каждой возрастной группы регулярно выставляются рекомендации и консультации: «Развиваем ритмические способности ребенка», «Значение танца в развитии творческих способностей дошкольников», «Музыка как средство творческого развития ребенка», «Развитие творческих способностей дошкольников на занятиях музыкой», «Развиваем музыкальные способности детей вместе» и другие.
Работа в данном направлении дает возможность развивать творческие способности ребенка в танце, развивать его потенциал, уверенность в себе. Приобретаются такие качества, как выдержка, внимательность, умение владеть своим телом, ребенку дается возможность почувствовать радость от движения под музыку.
Приобщайте детей к прекрасному виду искусств – к танцу!

Совместные образовательные мероприятия – средство вовлечения 
родителей (законных представителей) в этнокультурный образовательный процесс прогимназии как равноправных партнеров

Е. Н. Дудорова,
воспитатель;
С. В. Четверикова,
музыкальный руководитель
МКОУ Прогимназия № 1

В Новосибирске проживают люди самых разных национальностей. Живут по-соседски, в мире и дружбе, но воспитывать такое отношение нужно с самого детства. Особое место в воспитании у детей уважения к ценностям другой культуры, отводится образовательным учреждениям. 
В нашем образовательном учреждении, прогимназии № 1, этнокультурное направление работы является одним из приоритетных. Этнокультурный компонент лежит в основе организации образовательного процесса и включает в себя событийную систему, т. е. праздники-события в традициях немецкого и русского народов, которые несут в себе глубокий нравственный аспект.
Реализация этнокультурного компонента в образовании невозможна без сотрудничества с другими социальными институтами. Так нашими партнерами являются:
- международный союз немецкой культуры (МСНК) г. Москва, по сохранению языка и культуры российских немцев;
- институт этнокультурного образования (BIZ) г. Москва, по повышению профессиональной и деловой компетенции педагогов по вопросам этнокультурного образования, участию в конкурсном движении;
- Новосибирский Областной Российско-немецкий Дом (НОРНД) по вопросам организации и участия в праздничных этнокультурных мероприятиях.
Результатом сотрудничества с международным союзом немецкой культуры (МСНК) и институтом этнокультурного образования (BIZ) стало вовлечение педагогов прогимназии в этнокультурные мероприятия по повышению профессиональной компетенции. Так, в 2018 году музыкальный руководитель побывала на семинаре по театральному творчеству «Немецкий через театр» в Москве, а в марте 2019 года – на семинаре по хоровому творчеству (г. Кемерово). Педагоги прогимназии прошли обучение на курсах повышения квалификации «Этнокультурное образование обучающихся при реализации внеурочной деятельности».
Благодаря финансовой поддержке Международного союза немецкой культуры и Новосибирского областного российско-немецкого дома, воспитанники прогимназии имеют дополнительные возможности для этнокультурного образования в кружках, руководителями которых являются наши воспитатели. 
Занятия в кружках позволяют через разные виды деятельности (игровую, продуктивную, коммуникативную, восприятие художественной литературы и т.д.) расширять и углублять представления дошкольников о многообразии культуры русского и немецкого народов, их традициях и обычаях.
Для нас, как и для наших социальных партнеров, важно привлечь родителей к этнокультурному образованию, сделать их своими единомышленниками и помощниками.
Традиционно семьи воспитанников и обучающихся прогимназии принимают участие в мероприятиях, которые проводят наши социальные партнеры: 
- выставка урожая, рождественский базар, пасхальный концерт в российско-немецком доме; 
- ежегодный конкурс «Друзья немецкого языка», организатор международный союз немецкой культуры. 
В этом учебном году педагогами прогимназии был разработан и успешно реализован проект «Совместные образовательные мероприятия – средство вовлечения родителей (законных представителей) в этнокультурный образовательный процесс прогимназии как равноправных партнеров», который стал лауреатом XI городского конкурса проектов «Инновации в образовании». 
Цель проекта заключалась в создании условий, способствующих включению на равных родителей и детей в мероприятия, обогащающие их культурный опыт и укрепляющие детско-родительские отношения.
До реализации проекта большинство праздников в народных традициях проводилось камерно, без приглашения родителей. Информацию о том, как прошел праздник, родители получали из новостной ленты официального сайта прогимназии, фотоотчетов в группах и впечатлений детей. Непосредственное знакомство родителей с особенностями того или иного праздника проходило на родительских собраниях и заседаниях родительского клуба «Диалог культур», а также через наглядную информацию и индивидуальные беседы.
При разработке проекта возникла идея, в преддверии праздников событийного календаря, проводить вечера семейного творчества, на которых рассказывать об особенностях предстоящего праздника и изготавливать поделки, праздничные сувениры. Воплощая этот замысел, для нас было очень важно, чтобы в творческом процессе принял участие не только ребенок, но и другие члены семьи. Считаем, что такие творческие вечера дарят участникам много положительных эмоций, новые идеи, а самое главное – это общение и время, которое дети и родители проводят вместе.
В ходе реализации проекта, успешно прошли вечера семейного творчества, на которых воспитатели познакомили родителей с осенними, зимними и весенними праздниками русского народа «Осенины», «Святочные посиделки», «Пасхальные посиделки» и праздниками в традициях немецкого народа «День святого Мартина», «Рождество» и «Светлая Пасха – Ostern». Рассказали о сущности и особенностях праздников, традициях и обычаях, главных символах и обрядах. В процессе совместного творчества были изготовлены осенняя гирлянда и рождественские и пасхальные веночки, ангелы, сувениры для благотворительной ярмарки и фонарики-латерны. 
Проведение праздников событийного календаря в традициях русского и немецкого народа с участием детей и родителей как равноправных партнеров стало основополагающим моментом нашего проекта. При разработке сценариев предстоящих праздников для нас было важно продумать не только музыкальный репертуар, оформление, игры, но и какие роли доверить родителям. Так, во время праздника «Осенины» приятным сюрпризом для ребят стало появление Матушки Осени в исполнении одной из мам и участие старших братьев в инсценировке. А на праздник «Святочные посиделки» в гости к детям пришли колядовщики-родители и исполнили колядки. Какие роли будут исполнять родители на празднике, мы держим от детей в секрете.
Также необходимо было продумать, как разместить детей и родителей, чтобы они стали единым целым, на равных участвовали в играх и танцах. Пришли к выводу о том, что это круг, дети и родители будут находиться рядом, видеть глаза друг друга, обмениваться эмоциями и впечатлениями.
В ходе праздника предусмотрели информационные паузы, во время которых дети и родители могут и передохнуть от шумных игр и веселых плясок, и узнать интересные факты из истории праздника либо услышать небольшой рассказ об обычаях, традициях или обрядах. Такая информация должна быть интересна как для детей, так и для родителей и может служить подводкой к следующему музыкальному номеру или праздничному действию.
Подбирая музыкальный репертуар, хороводы, игры, опирались на тот, который уже знаком детям. Тогда на празднике дети выступают в роли учителей. Они показывают движения, объясняют правила и с гордостью демонстрируют свои умения.
Перед праздником в традициях немецкого народа «Карнавал» (праздник проводов зимы и встречи весны) родители получили домашнее задание не только подготовить карнавальный костюм, но и рассказать о нем на немецком языке. Пожалуй, это было самое сложное задание, т.к. не все родители владеют немецким языком, даже в рамках школьной программы. Для его выполнения родителям понадобилась помощь детей. А когда на празднике пришло время представлять свой костюм, дети переживали, все ли мама скажет правильно, подсказывали. В этот момент происходило единение детей и родителей. Дети, поддерживая своих родителей, чувствовали свою значимость для них. А родители – заботу детей и понимали как они дороги им.
Праздникам предшествовала предварительная работа не только с детьми, но и с родителями. Заинтересовать родителей и убедить их принять участие в празднике в роли какого-либо героя, на наш взгляд, самая сложная часть реализации всего проекта. Организовать репетиции в удобное для родителей время, подобрать для них костюмы. И самое главное раскрепостить взрослых, предоставить им возможность почувствовать себя детьми, убрать волнение. 
Наша цель привлечь всех родителей к участию в празднике в той или иной степени. Если родители не выступают в роли какого-либо героя, то в общих играх, хороводах, танцах они обязательно принимают участие.
Каждое мероприятие мы заканчивали чаепитием с традиционным для этого праздника угощением. Дети и родители собирались за общим столом, рассказывали о том, что больше всего понравилось, запомнилось, что узнали новое. 
Отзывы о своем участие в праздниках, вечерах семейного творчества наши родители так же размещали на официальном сайте прогимназии. Мама одной из воспитанниц после праздника «Святочные посиделки» написала нам «Самое замечательное, что родителям представилась возможность быть не только зрителями, но и стать участниками праздника. Переодеться в традиционный русский народный костюм, либо нарядиться каким-нибудь животным, от души попеть песни, частушки, потанцевать и поиграть на шумовых инструментах». А после участия в празднике «Карнавал» родители другого воспитанника оставили следующий отзыв «На празднике было задорно, весело, музыкально! Очень понравился подход к проведению праздника – непосредственное взаимодействие детей и взрослых. На празднике нам взрослым не удалось просто отсидеться на стульчиках! Вместе с детьми мы активно участвовали в конкурсах, кружились в танцах, да и просто дурачились, ведь смысл данного праздника, как раз не быть таким, как обычно! Мы остались очень довольны, и унесли с праздника много положительных эмоций, пополнили свой словарный запас парой немецких фраз. Замечательно, что нам рассказали об этом празднике. Ведь знакомясь с традициями и обычаями разных народов, приходит понимание, что многое в их культурах похоже! И, несмотря на то, что мы, казалось бы, такие разные, через призму традиций, праздников, оказываемся гораздо ближе другу, яснее ощущаем духовную связь».
Считаем, что эти слова как нельзя лучше подчеркивают значимость нашей работы! А самое главное, убеждают нас в том, что живое непосредственное участие родителей в этнокультурных мероприятиях способствует не только позитивному восприятию информации, активизирует творчество и фантазию, желание общаться и взаимодействовать со своими детьми, радоваться их успехам, но и опосредовано учат с уважением относиться к людям разных национальностей, ценностям других культур.

Театрализованная деятельность как форма единения детей и родителей

О. А. Суханова, 
руководитель театрального кружка 
«Солнечные зайчики»
МКОУ Прогимназия № 1

Театрализованная деятельность, как известно, способствует развитию творческих возможностей детей, фантазии, образного мышления, что положительно влияет на познавательные процессы. Считаю важным вовлечь каждого ребенка в процесс театрализации, независимо от его способностей и возможностей. Сначала ставила спектакли на русском языке, затем в процессе работы и с учетом возрастных особенностей детей  начала ставить постановки на немецком языке. В результате у детей появился эмоциональный интерес к изучению немецкого языка через мимику, жесты, пантомимику, интонации и в целом это благоприятно отразилось на дальнейшем обучении детей немецкому языку.
Конечно же, любая деятельность с детьми, особенно театрализованная, невозможна без помощи и  участия родителей. Родители – это главные помощники в подготовке костюмов и декораций к спектаклям. Если родители знают немецкий язык, они помогают ребенку выучить роль. Такое взаимодействие способствует сплочению родительского коллектива, вовлечению в жизнедеятельность группы, повышает педагогическую культуру родителей. 
В начале учебного года знакомлю родителей с планом работы кружка, оговариваем, какую посильную помощь они смогут оказать при работе над спектаклем. У нас возникают группы помощников: родители-художники, родители-костюмеры, родители-гримеры. В свою очередь прислушиваюсь к их рекомендациям при распределении ролей для ребят. Дети растут, репертуар усложняется, словарный запас расширяется, и роль родительской помощи тоже увеличивается. 
Постепенно пришла к тому, чтобы вовлекать родителей в театральную постановку. И у нас появилась еще одна группа «родители-актеры». Данный опыт работы наблюдала у коллег на театральных конкурсах, когда родители на равных с ребятами и педагогами участвовали в театральных постановках. Считаю, что совместная театральная деятельность – это уникальный вид сотрудничества. Такого вида совместная деятельность способствует расширению кругозора, как детей, так и родителей, обогащает внутренний мир, способствует созданию единого пространства развития ребенка в семье и ДОУ, становлению родителей как активных участников полноценного воспитательного процесса.
Основные задачи, которые стоят передо мной – это:
- установить партнерские отношения с семьей каждого воспитанника;
- найти индивидуальный подход к каждому родителю для привлечения его в театрализованную деятельность;
- создать атмосферу взаимопонимания, общности интересов, эмоциональной поддержки;
- поддержать уверенность родителей в их творческих способностях и педагогических возможностях.
Для реализации поставленных задач и при подготовке спектакля, с актерами-родителями, так же как и с детьми, разбираем роли, проговариваем характерные особенности героев, работаем над дикцией, мимикой, жестами. В работе использую те же приемы и методы, что и с детьми. Родители из-за своей занятости не могут бывать на занятиях кружка, поэтому провожу с ними отдельные встречи. Когда работа над спектаклем подходит к концу, в вечерние часы, организую совместные репетиции. 
При постановке совместных спектаклей возникают различные сложности. Например, это занятость родителей! Не все родители, желающие быть актерами, могут принять участие в подготовке спектакля в силу своей занятости. Так же, как уже было сказано выше, возникает проблема с репетициями, бывает очень сложно собрать всех участников спектакля, поэтому время репетиций и даже показов зачастую переносится. 
Но результат заставляет забыть обо всех сложностях! И главным положительным моментом является то удовольствие, которое испытывают родители и дети от совместного творчества, от общения друг с другом в процессе совместной творческой деятельности. 
Нельзя не отметить тот факт, что совместная деятельность родителей, педагогов и детей положительно влияет на воспитанников. Дети активных родителей становятся увереннее в себе, более контактны и коммуникабельны, с удовольствием принимают участие не только в театрализациях, но и в любых других совместных мероприятиях, будь то  спортивные соревнования или праздничный концерт. Очень важно, что у родителей появляется интерес к жизни их детей в группе. И их положительный настрой помогает нам педагогам поддерживать в отношениях «педагог-родитель» атмосферу открытости, взаимопонимания и взаимопомощи.

Взаимодействие детей и родителей в рамках проекта «Город профессий»

Т. В. Манаенкова, 
воспитатель
МКОУ Прогимназия № 1

Отношения ребенка с родителями являются первичным опытом взаимодействия с окружающим миром, в ходе которого происходит его социализация, усвоение им определенной системы ценностей, национальной и общественной культуры.
От того, как строятся отношения в семье, какие ценности, интересы выдвигаются у ее старших представителей на первый план, зависит, какими вырастут дети.
Детский сад и семья – это две половинки одного целого, которые изначально призваны дополнять друг друга и взаимодействовать между собой.
Вопрос взаимоотношения воспитателя и семьи всегда актуальный и трудный. Актуальный, потому что родители – это самые главные люди в жизни детей и именно они помогают увидеть и узнать много нового. А трудный, потому что к родителю, как и к ребенку, нужен особый подход.
Набирая группу, стараюсь с каждым родителем установить контакт, быть внимательной к любым мелочам: узнаю побольше о семье, об особенностях развития и воспитания ребенка в семье, традициях и обычаях семьи. Почувствовав, что устанавливаются доверительные отношения, можно попросить совета, намерено или случайно, в области, в которой родитель компетентен. 
Далее выделяю инициативных родителей, которые сами стараются предлагать свою помощь в жизни группы. Такие родители в дальнейшем играют активную роль в составе родительского комитета. 
Всегда делаю расчет на положительные качества родителей и сильные стороны. Родитель должен видеть в воспитателе надежного друга, способного всегда оказать поддержку в любом вопросе. Создаю возможности для непосредственного общения с родителями и обмена информацией. Для этого использую социальные сети и мессенджеры. Например, WhatsApp. Веду блог, в котором рассказываю об этнокультурных праздниках, проходящих в нашей группе и об их истории.
Очень часто родители хотят помочь, но не знают чем. Таким родителям приходится подсказывать, в какой форме их помощь будет наиболее полезна. Родителей робких и нерешительных стараюсь объединить в одно общее дело с активными родителями.
Часто родители помогают в организации и проведении выездных мероприятий. Например, во время участия в районном фестивале-конкурсе «Широкая Масленица», родители помогали сопровождать детей, одевать костюмы, гримировать, перевозить реквизит, без их помощи нам пришлось бы туго.
Большую роль играют родители и в подготовке группы к новому учебному году, ее оформлении. В начале года папы помогают поднять мебель в соответствии с ростом детей. Эту помощь видят дети и с гордостью говорят «Это сделал мой папа!».
А еще родители – активные помощники и участники в проектной жизни нашей группы. Планируя работу подготовительной группы, предложила родителям поучаствовать в детско-родительском проекте «Город профессий».
Вначале мы провели анкетирование родителей, в котором узнали, как правильно называется профессия, на каком предприятии трудится человек. И один из главных вопросов – КАК можно интересно рассказать детям об этой профессии. Некоторые родители шутили о своей профессии – о ней можно рассказывать только перед сном детям, которые не могут уснуть. Но обсудив с родителем форму подачи материала и приемы, которые им помогут раскрыть тему, получила отклик и желание родителей прийти в группу. 
Так, папа одного из воспитанников рассказал нам о профессии нейрохирурга и даже принес с собой макет позвоночника и настоящий череп. Ребята смогли увидеть хирургические инструменты, с помощью которых проводят сложнейшие операции. А еще мы посмотрели видео, где увидели, как проводят операции, как перестают дрожать руки у человека со страшной болезнью Паркинсона. А наш Матвей стал на несколько минут пациентом – папа Левы показал, как проходит прием врача-невролога, как врач проверяет рефлексы и стучит молоточком по коленке.
А мама воспитанницы рассказала нам о профессии художника. Мы сходили на экскурсию в художественную мастерскую, где узнали, о том, что художники работают в разных жанрах, бывают художники – портретисты, маринисты, пейзажисты и др. Ребята поучаствовали в мастер-классе в технике «Гуашь, как масло», и вот уже на наших листочках зазеленела сочная травка и поползли божьи коровки!
Уникальная встреча получилась с человеком редкой профессии. Чтобы эта встреча состоялась, пришлось приложить большие усилия – так как это человек очень занятой. Папа другой нашей воспитанницы большой любитель природы, и мы узнали, что его профессия называется орнитолог, он не только изучает жизнь птиц в дикой природе, но и заботится о них. Не только дети, но и я, узнала много интересного о жизни сов в дикой природе и о том, как люди помогают птицам и мастерят для них на столбах домики. Мы посмотрели видео о птицах, книги, узнали, что для синиц является лакомством. А ребята даже нашли сходство между повадками и внешним видом птиц и людей!
Во время экскурсии в школьный блок прогимназии, мы познакомились с профессией – учитель. Мама нашего воспитанника, учитель начальных классов, рассказала ребятам, что утром в школе раздается два звонка: предупредительный и начинающий урок. В классе ребята посидели за партами, узнали, что самое трудное – писать письменными буквами слова и научились ими писать слово «МАМА». Каждый получил наклейку, которая обозначает «отлично» (оказывается, у первоклассников оценки не ставят!). Теперь наши воспитанники чаще играют в школу, выбирая то роль учителя, то – ученика.
Проект завершился и результатом стал коллаж «Кем я хочу быть».
На сегодняшний день можно сказать, что наша группа – это большая дружная семья, а родители из наблюдателей превратились в активных участников и созидателей.

Творческая мастерская как форма организации совместной творческой речевой деятельности дошкольников

Н. В. Леконцева,
воспитатель
МКОУ Прогимназия № 1

Гаджеты заменили собой живое общение. Современные дети с большим интересом играют в компьютерные игры, чем читают книги и общаются друг с другом. Этот факт  отрицательно сказывается на речевом развитии детей.
Речь играет важную роль в развитии ребенка. Она сопровождает практически каждую деятельность ребенка, совершенствует ее и обогащается сама. 
В процессе профессиональной деятельности, обратила внимание на то, что:
- дети испытывают трудности при составлении рассказов (используют только существительные и глаголы, слова-повторы), 
- сами не строят рассказ, а копируют предыдущий с незначительными изменениями, 
- словарный запас детей ограничен.
Перечисленные проблемы подтолкнули меня к поиску новых форм работы с детьми по развитию связной речи. 
Познакомившись с методическим пособием О. М. Ельцовой, Л. Е. Прокопьевой «Детское речевое творчество на основе сказочного сюжета», узнала о нетрадиционной форме организации совместной творческой речевой деятельности – творческая мастерская. 
Данную форму работы опробовала во время реализации проекта «Сказки о Новосибирске». 
Работа творческой мастерской у нас состояла из нескольких этапов:
1.	Дети сочиняли сказки, сказочные истории, фантастические рассказы. Взрослый (педагог или родитель) записывал их творчество.
2.	Дети делали иллюстрации к своим произведениям. 
3.	Дети и воспитатель «печатали» книгу: придумывая обложку, сшивая ее.
Совместную деятельность с детьми в творческой мастерской организовывала во второй половине дня в виде коллективного творческого дела на протяжении недели. Сначала дети превращались в сказочников и сочиняли сказочные истории о достопримечательностях нашего города, затем – в художников-иллюстраторов и только потом приступали к переплету книгу. 
Подготовить детей к активному участию в творческой мастерской помогла большая предварительная работа, включающая в себя:
- Речевые игры. Цель, которых заключалась в активизации и обогащении словарного запаса, совершенствовании структуры речи, усвоении норм построения предложений и целого текста, а также в активизации мыслительной деятельности детей.
Например, игра «Где я был, кого я видел» помогла мне научить детей придумывать загадки, выделяя и описывая словами, характерные признаки объекта (Живет в воде, дышит жабрам, имеет чешую, хвост, плавники. Кто это?). А игра «На что это похоже?» –  придумывать загадки, используя для описания только сравнения (Шустрая, но не лисичка; прыгает, но не зайчик; по деревьям лазает, но не белочка; лакает молоко, но не еж. (Кошка)).
- Творческое рассказывание. Дети придумывали конец сказки или ее продолжение, пересказывали сказку с элементами сочинительства, моделировали новый сказочный сюжет на основе знакомой детям сказки. Эту работу проводила как в непосредственной образовательной деятельности с детьми, так и в совместной деятельности в ходе режимных моментов. Использовала следующие игры: «Нарисуем картину словами», «Придумай сказку», «Закончи сказку», «Угадай из какой это сказки».
- Творческую продуктивную деятельность, направленную на формирование изобразительных навыков.
- Знакомство детей, как с народными, так и с авторскими сказками. При этом обращала их внимание на то, что авторы (будь то народ или писатель), сочиняя сказки, придерживаются следующих правил:
•	у сказки должны быть: вступление (завязка), основное действие, развязка + эпилог (желательно);
•	сказка должна учить чему-то хорошему.
Так как работа по развитию связной речи детей и обучению их творческому рассказыванию проходила в юбилейный для нашего города год, для меня было важно познакомить детей с творчеством новосибирских писателей. Во время экскурсии в библиотеку прогимназии познакомила с творчеством В. Шамова и Ю. Магалифа. Особенно детям понравились их сказки «Шоколадная история», «Бабушка и верблюды». Также познакомились со сказками Т. Кравец, в которых рассказывается о достопримечательностях нашего города (например, «Сказка о кукольном театре», «Сказка о новосибирском ипподроме»). Мои воспитанники обратили внимание на эту особенность сказок Т. Кравец и предложили сочинить свои сказки о достопримечательностях Новосибирска.
Эта идея детей и стала темой работы нашей творческой мастерской. Тем более, что в течение года мы знакомились с достопримечательностями нашего города, создавали виртуальные экскурсии о них. И теперь наступило время сочинить о них сказки! Ребята, вместе с родителями, продумали, о чем они будут сочинять сказки и о каких интересных моментах можно рассказать в них.
Во время работы творческой мастерской юные сказочники трудились над своими произведениями. Кто-то работал индивидуально, а кто-то объединился в небольшие группы и работал авторским коллективом. Взрослые (воспитатель и родители) не остались в стороне от творческого процесса, они помогали детям развивать их сюжет наводящими вопросами и подсказками, а также записывали детские творения. Далее дети рисовали иллюстрации. Правда и здесь, некоторым из них, потребовалась помощь взрослых. А на последнем этапе, сборке книги, мы обсуждали:
- как лучше расположить текст сказок и иллюстрации к ним; 
- какой сделать обложку, нарисовать самим или подобрать фотографии достопримечательностей города, пришли к выводу о том, что лучше фотографии, ведь на них видна красота нашего города; 
- как скрепить все страницы;
- что сделать, чтобы книга прослужила дольше. 
Результатом работы нашей творческой мастерской стала книжка-самоделка «Сказки о Новосибирске», что, по мнению авторов методики, является основным результатом детского творчества. 
Наша «самиздатовская» книга хранится в уголке книги и доступна детям не только нашей группы, но и детям из соседних групп.

Реализация принципов гуманной педагогики в рамках кружка 
«Мастерская мудрости»

Т. В. Манаенкова,
воспитатель
МКОУ Прогимназия № 1

Впервые услышав данное выражение – «гуманная педагогика» – была удивлена – а разве может быть иначе?! Услышав выступления коллег – последователей идей Ш. А. Амонашвили, решила углубиться в этот вопрос. На сайте, посвященном гуманной педагогике, нашла много интересных материалов и электронных книг, доступных для скачивания. 
Именно тогда открыла для себя книгу М. Андрианова «Философия для детей в сказках и рассказах». Считаю, что это необычная книга, которая учит размышлять о разных сторонах жизни и свойствах человеческого характера. Она предлагает читателям открыть для себя науку о человечности. Книга содержит беседы о красоте, о Высшем, о сердце и любви, о воле, о нравственности. Цикл бесед о мудрости знакомят ребенка с жизненным опытом человечества, который пригодится на долгом жизненном пути каждому. Изучив данное пособие, сделала вывод, что именно эти знания должны даваться ребенку в семье и стала рекомендовать ее родителям для бесед с детьми.
Но вскоре поняла, что большинству родителей трудно обсудить с детьми некоторые темы, удачно подобрать понятные слова для чего-то труднообъяснимого и умело расставить акценты. Задумалась о том, как помочь родителям в этом? На помощь пришла книга «Начала мудрости». 
Приведенные в книге уроки состоят из сказок, стихов, игр, бесед и творческих заданий, направленных на глубокое проживание каждой темы. Сказки ненавязчиво и естественно учат ребенка добрым качествам. Пословицы, игры и задания развивают творческий потенциал ребенка. Они учат детей высказывать свои мысли, работать в группах, ставить спектакли, рисовать. 
Книга заинтересовала меня, и я решила обязательно использовать ее в работе с детьми в рамках кружка «Мастерская мудрости».
В силу возраста моих воспитанников, не все темы понятны и доступны им. Поэтому тщательно отбирала темы для работы. Составив план кружковой работы на год, решила, что в месяц мы будем разбирать только одну тему, для того, чтобы была возможность разными средствами поработать над ней. Например, в сентябре мы говорили о доброте, в октябре – о дружбе, в ноябре – про вежливость, а в декабре о скромности и т.д.
Каждое занятие имеет свою структуру: игра, беседа по предложенным вопросам, знакомство со сказкой и обсуждение ее, продуктивная деятельность по теме занятия и творческое задание.
Сказка – наиболее действующий инструмент, влияющий на сознание ребенка. Подбор сказок в данной книге позволяет ненавязчиво и естественно преподнести нравственные категории. Например, в теме «Дружба» ребята знакомятся со сказкой В. Сухомлинского «Девочка и ромашка». 
Игровые упражнения помогают детям осознанно применять полученные знания. Например, чтобы подружиться с тремя поросятами из сказки «Три поросенка», нужно помочь им построить дом, а чтобы подружиться с Машей из сказки «Маша и медведь», нужно защищать Машу в лесу.
Пословицы и творческие задания, сопровождающие сказки, помогают раскрыть творческий потенциал ребенка. Например, обсуждая тему скромности, ребята знакомятся с пословицей «Скромность каждому к лицу». Дети учат рассуждать, давать оценку своим и чужим поступкам, а также работать в малых группах.
Обсуждая с детьми ту или иную тему, не перестаю удивляться их мудрости и глубине их высказываний. Например, размышляя о доброте, дети говорили о том, что «Доброта – это когда человек делает хорошо другому человеку».
Начав работать с нравственными категориями, в нашей группе стало доброй традицией обсуждать прочитанные произведения, выделяя изученные нравственные категории. Например, прочитав в сказке Волкова, что Страшила обещал править мудро и справедливо, одна воспитанница задала вопрос, а что значит мудро и справедливо? И мы с ребятами не только обсуждали эту тему, но еще и пробовали найти в жизни нашей группы мудрые и справедливые поступки.
Результат работы стал уже прослеживаться в поведении детей, в их высказываниях. Все чаще можно услышать фразу «Поставь себя на мое место, понравилось бы тебе?» Когда слышу эту фразу от  импульсивного ребенка, то понимаю, что занятия кружка оставляют след в душах моих воспитанников.

Проект «Буду грамотным» как способ формирования орфографической зоркости младших школьников

Л. А. Коваленко,
учитель начальных классов
МКОУ Прогимназия № 1

«Можно сымитировать ум, коммуникабельность, даже, пожалуй, интеллигентность. Невозможно сыграть только грамотность – 
утонченную форму вежливости, последний опознавательный знак 
смиренных и памятливых людей, чтущих законы языка 
как высшую форму законов природы».
Д. Быков

Вот уже несколько столетий показателем образованности человека является его языковая культура. И, конечно же, главная роль в общей языковой культуре принадлежит грамотности. Все мы с вами знаем, что в последние годы грамотность людей вызывает особую тревогу. Несмотря на то, что акция «Тотальный диктант» набирает обороты и пользуется всё большей популярностью, в вагонах метро мы видим вывески, призывающие и учащие говорить и писать правильно, то, что мы видим в нашем мире – рекламные баннеры, проекты, бегущая строка на каналах ТВ и др. с большим количеством ошибок говорит о том, что сейчас как никогда необходима работа по формированию у населения грамотного письма. И начинается, конечно же, эта работа в начальных классах. Как фундамент дома – основание, служащее опорой для стен здания, и если он непрочный, то и все сооружение будет недолговечным, так и навыки письма, полученные в начальной школе, являются базой, основой грамотности человека.
Как говорил один из наших отечественных педагогов Н.С.Рождественский «Грамотное письмо – не просто движение пишущей руки, а особая речевая деятельность. Чем развитее ребёнок, чем богаче его словарь и синтаксис, чем правильнее его произношение, тем легче даётся ему правописание». 
Что вы почувствовали, услышав сейчас Правописание? Правила написания? Какое полузабытое ощущение вспомнили? Интерес? Любопытство? Желание понять? Скуку? Неприятие? Мы с Вами хорошо знаем, что большинство детей выучивают орфографические правила, но вот применяют их в нужной ситуации далеко не все.
Может потому, что эти правила дети воспринимают как нечто обязательное, но не понимают их смысла и не видят в них пользы. Можно ли любить правила?
Как и любой из Вас столкнувшись с проблемой большого количества ошибок в письменных работах ребят моего, тогда ещё 2 класса, я начала искать какие-то новые пути изучения правил орфографии. На тему формирования орфографической зоркости учащихся написано много книг, научных работ, статей, но всё было не то.
А ларчик, как говорится, просто открывался. Совершенно очевидно, что чем младше ребенок, идущий в школу, тем важнее наглядность, образность в обучении. Однажды, представив детям правило написания проверяемой безударной гласной рисунком, я увидела, как ребята оживились, повеселели и потом ещё долго обсуждали этот рисунок. А на следующий день принесли свои нарисованные примеры. В этом возрасте у детей наблюдается бурный взрыв фантазии, воображения, творческой активности, которую можно и нужно перевести, в частности, в речевую активность.
Так у нас родилась мысль изучать правила зарисовывая. Появился проект «Правила в рисунках». Но рисовать могут не все. Я предложила ребятам составлять схемы, модели, сочинять сказки. Так появился проект, над которым мы работали 2, 5 года - «Буду грамотным», результат которого был нацелен на интересы учащихся класса в лучшем усвоении правил орфографии русского языка.
Работая по данной теме, мы с ребятами рассмотрели историю возникновения единых правил написания, узнали о существовании принципов русской орфографии. Их четыре: морфологический, традиционный, фонетический и дифференцирующий. 
М. В. Ломоносов – один из учёных, который показал, что в русской орфографии главенствует морфологический принцип: (т. е. когда одна и та же часть слова в разных словах пишется одинаково). 90% слов в русском языке пишутся согласно морфологическому принципу, согласно которому необходимо сохранять единообразное написание всех значащих частей слова (морфем, то есть приставок, корней, суффиксов и окончаний), несмотря на различие в их произношении. Конечно, есть немало исключений, которые составляют основную трудность. Но достаточно запомнить относительно небольшое количество правил, чтобы письменная речь была вполне грамотной – а при возникновении сомнений, можно обратиться к орфографическому словарю. 
Фонетический принцип – мечта всех школьников: как слышим, так и пишем. Так пишутся, например, приставки на з-с. 
Традиционный принцип написания касается слов, которые мы называем «словарными», их нельзя проверить правилом, слова пишутся согласно традиции. 
Дифференцирующий принцип. Иногда от одной неверно написанной буквы меняется лексическое значение слова. Например, слово «примиряла». Измените и на е в корне, и смысл слова станет совсем иным! («слезал» - «слизал» «обежал» - «обижал» и др.)
Познакомились мы с этими принципами и опираясь на полученные знания стали собирать и структурировать рабочий материал, которым дети пользовались, когда им нужно было освежить в памяти какое-либо правило. 
Конечно, нами было использовано много уже известных, рифмовок, алгоритмов, рисунков из замечательных детских книг по орфографии. Так это вполне объяснимо – тема не нова, много уже всего придумано, как говорится – зачем изобретать велосипед – уметь использовать для достижения высшей цели эти инструменты – это тоже наука! Тем более, что в ходе работы над правилом каждый учащийся выбирал для себя наиболее подходящей «близкий» способ изучения, запоминания. Для одного это был рисунок, для другого – алгоритм, третий сочинял сказку, четвёртый отображал новое в ментальной карте и т.д. Мы попытались вдохнуть в каждое правило жизнь, а значит, мы индивидуализировали правила: ни одно правило не похоже ни на какое другое. Для каждого из них существует свой способ представления, своя форма выражения орфографического смысла. И очень часто это не одна форма, а сразу несколько: сюжет, стихи, схема, картинка.
Помимо общеклассной работы в проекте ребята представили индивидуальные творческие работы, которые выполнялись по мере изучения той или иной темы на уроках русского языка. Елисеев Ф. все правила, за курс 1-3 классов оформил в красочной презентации. Романовская А. выполнила работу «Правила в рисунках», Самолова А. – «Суффиксы имён существительных», Штерцер Э. – «Суффиксы имён прилагательных», Киселёва М. – «Фонетика – путь к грамотности». Поспелов В. работал над серьёзной темой «Каллиграфия – необыкновенное искусство», ведь мало просто знать, как правильно пишутся слова, но и не менее важно уметь КРАСИВО их «подать» – написать чётким разборчивым почерком.
За время работы над проектом мы собрали в альбом иллюстрированный материал по правилам русского языка, который часто использовали сами и которым советуем пользоваться другим учащимся для изучения предмета. Всем известно, то, что интересно, усваивается радостнее, прочнее, глубже!

Повышение мотивации и познавательной активности на уроках у младших школьников

Е. А. Меркулова, 
учитель начальных классов 
МБОУ СОШ № 196

Мотивация – залог качества, от нее зависит результат любого процесса. Именно она является стимулом к активной познавательной деятельности и в то же время ее формирует. Это обоюдный процесс. Формирование учебной мотивации без преувеличения можно назвать одной из центральных проблем современного образования. Её актуальность обусловлена самой учебной деятельностью, обновлением содержания обучения, формированием у учащихся приёмов самостоятельного приобретения знаний, развития активности. Деятельность без мотива или со слабым мотивом или не осуществляется вообще, или оказывается крайне неустойчивой.
Доказано, что устойчивый познавательный интерес учащихся, их мотивация – один из критериев эффективности педагогического процесса. По мнению психологов, результаты деятельности человека на 10-20% зависят от интеллекта и на 70-80% от мотивов (В. И. Мякишев). Сформированная мотивация – это энергетический фундамент педагогического воздействия, и эффективно действует тот педагог, который сначала мотивирует, а потом обучает и воспитывает. Учебная мотивация – это направленность ученика на учебную деятельность, отражаемый в индивидуальном сознании личностный смысл учения. Одна из классификаций  мотивов учения опирается на две тенденции: к достижению успеха и к избеганию неудачи. Мотивированные на достижение успеха ребята ставят перед собой позитивные цели, активно ищут средства, испытывая при этом положительные эмоции, мобилизуя ресурсы.
Иначе ведут себя ученики, мотивированные на избегание неудачи: они не уверены в себе; боятся критики, с работой, где возможна неудача, у них связаны только отрицательные эмоции. Такая мотивация связана с низкой самооценкой, неверием в свои силы, в возможности успеха.
Как правило, учебная деятельность ребенка побуждается не одним мотивом, а целой системой разнообразных мотивов, которые переплетаются, дополняют друг друга, находятся в определенном соотношении между собой.
Важную роль в формировании мотивации играет сам учитель, его личность. Учитель должен являть собой образец внутренне мотивированной деятельности на достижения.
Он должен ожидать от каждого ученика высоких результатов, возлагать на них надежды и верить в их способности. Учитель должен любить учеников, уважать их, верить в их изначальную доброту, творческую активность и любознательность, то есть быть гуманистически ориентированным педагогом.
Сотрудничество учителя и учащегося, помощь учителя не в виде прямого вмешательства в выполнение задания, а в виде советов, наталкивающих самого ученика на правильное решение. Создание ситуации успеха позволяет замотивировать учащихся на активную работу во время урока.
Также немаловажную роль играет создание эмоционально-комфортной обстановки.
Большое значение в становлении мотивации учебной деятельности имеет оценка. Для формирования положительной устойчивой мотивации учебной деятельности важно, чтобы главным в оценке работы ученика был качественный анализ работы. Этот качественный анализ должен направляться на формирование у детей адекватной самооценки работы, ее рефлексии. 
Какие же условия способствуют развитию познавательного интереса? 
1. Если ученик ищет и открывает новые знания, решает сложные задачи проблемного характера – это способствует развитию познавательного интереса, любви к изучаемому предмету и к самому процессу умственного труда. 
2. Учащийся должен понимать нужность, важность, целесообразность изучения предмета в целом и отдельных его разделов. Это проявляет интерес.
3. Новый материал должен быть связан с раннее усвоенными умениями и навыками. Чем больше новый материал связан с усвоенными ранее знаниями, тем он интереснее для учащихся.
4. Обучение должно быть посильным для ребенка. 
5. Чем чаще проверяется и оценивается работа школьника (в том числе им самим, обучающими устройствами), тем интереснее ему работать. 
6. Позитивная психологическая атмосфера урока – стимулирование познавательного процесса. 
7. Чем младше ребёнок, тем больше материал должен подаваться в образной форме. 
8. Обучение должно сочетаться с творчеством.
9. Дети должны верить в успех своей работы. На уроке должна присутствовать ситуация успеха.
Многообразие домашних заданий способствует гармоничному развитию личности и способствует повышению учебной мотивации. Домашние задания могут быть дифференцированными, индивидуальными, парными, групповыми, по выбору из обязательных заданий, добровольные (по ликвидации пробелов в знаниях), их можно выполнять самостоятельно и с родителями. 
Три уровня домашних заданий:
· Первый уровень – обязательный минимум. Задание должно быть понятно и посильно всем ученикам. 
· Второй уровень домашнего задания – тренировочный. Его выполняют ученики, желающие хорошо знать предмет и без особой трудности осваивающие программу. При этом они могут освобождаться от задания первого уровня. 
· Третий уровень – творческое задание – используется в зависимости от темы урока, подготовленности класса и т.д. Оно выполняется учениками, как правило, на добровольных началах и стимулируется высокой оценкой и похвалой. 
	Формирование у школьников положительного отношения к учению в процессе выполнения домашних заданий является важнейшей задачей учителя в любом классе. 
	Повышение уровня учебной мотивации – это процесс длительный, кропотливый и целенаправленный. Устойчивый интерес к учебной деятельности у младших школьников формируется через проведение уроков-путешествий, уроков-игр, уроков-викторин, уроков-исследований, уроков-встреч, сюжетных уроков, уроков защиты творческих заданий. Своевременное чередование и применение на разных этапах урока разнообразных форм и приёмов формирования мотивации укрепляет желание детей овладевать знаниями. 
В целом можно сделать следующий основной вывод: педагогу, стремящемуся сформировать положительную устойчивую мотивацию учения школьников необходимо учитывать и опираться в своей деятельности на достижения современной науки.
И несколько советов: 
· Поддерживайте у учащихся стремление к поиску новых ответов.
· На уроках обязательно давайте эмоциональные подкрепления.
· Атмосфера на уроках должна быть эмоционально положительной. 
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Использование проективных методик в начальной школе на уроках 
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учитель начальных классов 
МБОУ СОШ № 47

	Федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования определяет обязательное требование: формирование УУД – универсальных учебных действий.
	Современный школьник должен уметь:
· определять направление своих действий, ставить цель – «куда иду?»;
· находить наиболее эффективные способы ее достижения;
· владеть способами научного познания: выдвигать гипотезы, моделировать, экспериментировать, обобщать и анализировать результаты деятельности.
	Для достижения обозначенных результатов, метод проекта является универсальной технологией.
	Метод проекта был создан основоположником прагматического направления философии образования Дж. Дьюи, и является в настоящий момент технологией XXI века.
	ПРОЕКТ – ограниченное по времени, целенаправленное изменение определенной системы знаний, на основе конкретных требований к качеству результатов, четкой организации деятельности разработчиков проекта, самостоятельного поиска решения проблем учащимися.
	Исходя из определения, процесс проектирования включает в себя:
· постановку цели;
· определение задач;
· поиск эффективных способов осуществления деятельности;
· оценку своих возможностей и ресурсов;
· презентацию;
· анализ результатов деятельности.
Особенности метода проекта МП
	Проект:
- всегда ориентирован на самостоятельную деятельность, которая может быть: индивидуальной, парной, групповой;
- обязательно представляет решение какой-либо проблемы;
- результат должен быть «осязаемым»:
	если проблема теоретическая – конкретное решение,
	если практическая – конкретный результат, готовый к использованию на уроке, в школе, в реальной жизни.
	МЕТОД ПРОЕКТА – это психолого-педагогическая технология, включающая в себя совокупность исследовательских, поисковых, проблемных, творческих методов.
Условия применения метода проекта МП
	Обязательное существование значимой проблемы, требующей решения путем творческого поиска и применения интегрированных знаний.
	Значимость предполагаемых результатов:
- практическая;
- теоретическая;
- познавательная.
	Использование исследовательских, творческих методов при проектировании имеющих определенную последовательность.
	Структурирование этапов выполнения проекта с указанием поэтапных
результатов.
	Самостоятельная деятельность разработчиков проекта в ситуации выбора.
Типология проектов
	Для определения типа проекта предлагаются следующие типологические признаки:
1. Доминирующая деятельность: исследовательская, поисковая, творческая, игровая, прикладная, практико-ориентированная.
2. Предметно-содержательная область, в рамках которой выполнен проект: 
- монопроект;
- межпредметный проект.
3. Характер координации проекта:
- непосредственный (жесткий, гибкий);
- скрытый (неявный).
4. Характер контактов:
- обучающиеся класса, школы, района, города, региона либо государств.
5. Количество участников проекта.
6. Продолжительность проекта.
Структура проекта
(Общие подходы к структурированию)
1. Выбор темы проекта. Определение его типа.
	Необходима информация о проблеме, условиях, ситуации ее возникновения, т. е. анализ проблемы.
2. Составление и прояснение списка «желаемых» целей:
- цели, как ценности (в чем инновация?);
- цели, как конкретно измеряемого результата (осуществление мониторинга);
- цели, как средства достижения и создания условий для развития.
3. Определяется количество участников проекта.
4. Выдвижение гипотез (предположений), обсуждение путей их подтверждения.
5. Определение методов исследования.
6. Проектирование системы контроля деятельности.
7. Обсуждение способов оформления конечных результатов: защита, творческий отчет, презентация.
8. Распределение задач по группам, поиск информации и творческих решений.
9. Самостоятельная работа участников проекта по своим индивидуальным или групповым заданиям (исследовательским или творческим задачам).
10. Промежуточное обсуждение результатов в группе.
11. Защита проекта и оппонирование.
12. Коллективное обсуждение, экспертиза результатов внешней оценки, выводы.
13. Корректировка проекта по результатам критической рефлексии авторов.
	Число участников проекта:
- индивидуальные;
- парные;
- групповые.
	Продолжительность проекта
- краткосрочные (несколько часов);
- среднесрочные (до 1 месяца);
- долгосрочные (несколько месяцев и более).
Особенности использования проектной деятельности в начальной школе
(Постнова Н. В.)
	Рассмотрим особенности использования проектной деятельности в начальной школе.
	Педагог играет немаловажную роль в выполнении проектной деятельности учащихся: контролирует, направляет, помогает. Приобщение детей к проектной деятельности должно быть нацелено не на результат, а на процесс. Главное – заинтересовать ребёнка, вовлечь в атмосферу деятельности. Проектная деятельность позволяет раскрыть индивидуальные особенности детей и даёт им возможность приложить свои знания, принести пользу и показать публично достигнутый результат. И пусть дети не сделают новых открытий, они повторяют путь учёного: от выдвижения гипотезы до её доказательства или опровержения.
	Каковы же они, эти маленькие исследователи? Одна из самых главных их особенностей – наблюдательность, умение замечать такие незначительные детали. Подобные «открытия» совершаются на каждом шагу. Часто школьники находят отпечатки в своих учебниках, оговорки в словах учителя, логические нестыковки в книгах и рисунках. Развитию исследовательских умений способствуют вопросы, направленные на анализ текста, рисунков, заданий. Учитель, поощряющий исследования, постоянно задает универсальный вопрос: «Что интересного вы здесь заметили?», тем самым нацеливая детей на продуктивную деятельность, а не на припоминание ответа на конкретно поставленный вопрос.
	Другой особенностью маленьких исследователей являются их необычайная скрупулезность, аккуратность и исполнительность.
	И, наконец, младшие школьники в процессе выполнения исследовательской работы проявляют особое трудолюбие, настойчивость и терпение.
	Следующей характеристикой исследовательской деятельности учеников
младших классов является, к сожалению, недостаточность знаний, умений и навыков для правильного оформления продукта своих исследований. У детей этого возраста еще не очень хорошо развиты навыки письменной речи. Они не умеют грамотно составлять тексты (тем более научные), допускают орфографические и стилистические ошибки. Конечно же, ребятам необходима помощь взрослых – учителей, родителей, старшеклассников.
	Поэтому, нам кажется, интересным путь создания разновозрастных групп
учащихся для выполнения исследований, одинаково интересных и старшему, и младшему школьникам, в которых малышу можно поручить посильную часть работы над темой, а в итоге оформить работу в соавторстве.
	Большое значение для исследовательской деятельности школьников имеет то, по каким программам и учебникам занимается класс, какие технологии использует учитель.
	Умелое и последовательное применение учителем метода проектов позволяет развивать у учащихся стремление к самостоятельному открытию новых знаний, развивает творческие способности, логическое мышление, коммуникативные умения, необходимые каждому человеку для того, чтобы он мог успешно проявить себя в современной действительности независимо от того, станет ли он в будущем заниматься наукой или нет.
	Необходимо отметить, что организация работы по методу проектов учащихся в раннем возрасте имеет как положительные, так и отрицательные стороны. Учителю нужно умело регулировать эту работу, регламентируя умственные и эмоциональные нагрузки учащихся, тщательно контролируя их влияния на здоровья и психику детей.
	Особо подчеркнем: учитель не должен навязывать тему исследования. Пусть ребенок изучает то, что ему интересно, то, что для него значимо.
Схема работы
1-й этап: УЧИТЕЛЬ-ученик.
2-й и 3-й этапы: учитель-УЧЕНИК.
Последний этап: УЧИТЕЛЬ-ученик.
	Как видно из схемы, роль учителя, несомненно, велика на первом и последнем этапах. И от того, как учитель выполнит свою роль на первом этапе – этапе погружения в проект, - зависит судьба проекта в целом.
	Прежде всего, начиная работу над проектом, учитель пробуждает в учащихся интерес к теме проекта. Тема проекта должна быть сформулирована естественным для детей языком и так, чтобы вызвать их интерес.
	Затем на этапе погружения в проект учитель очерчивает проблемное поле. Из проблемы проекта, полученной в результате проблематизации, вытекают цель и задачи проекта. Задачи проекта – организация и проведение определенной работы для поиска способов решения проблемы проекта. Таким образом, погружение в проект требует от учителя глубокого понимания всех психолого-педагогических механизмов воздействия на учащихся.
	На втором этапе организуется деятельность детей. Если проект групповой, то необходимо организовать детей в группы, определить цели и задачи каждой группы. По необходимости определить роль каждого члена группы. На этом же этапе происходит и планирование работы по решению задачи проекта. Оно может быть параллельным или последовательным. После того как спланирована работа, пора действовать. И это уже третий этап. Здесь учитель вообще может “потеряться”, т. е. стать эдаким “малюсеньким наблюдателем”. Ребята все делают сами. Безусловно, степень самостоятельности зависит от того, как мы их подготовили. Когда детям не хватает знаний, каких-то умений, наступает благоприятный момент для подачи нового материала. Учитель на контроле: нормально ли идет ход деятельности, каков уровень самостоятельности.
	Этап презентации как одна из целей проектной деятельности и с точки
зрения ученика, и сточки зрения учителя бесспорно обязателен. Он необходим для завершения работы, для анализа проделанного, самооценки и оценки со стороны, демонстрации результатов. Результатом работы над проектом является найденный способ решения его проблемы. О нем и надо рассказать, прежде всего, причем доказательно, поясняя, как была поставлена проблема, какими были вытекающие из нее цель и задачи проекта, кратко охарактеризовать возникавшие и отвергнутые, побочные способы ее решения и показать преимущество выбранного способа. Для успешной работы на этапе презентации нужно научить учащихся сжато излагать свои мысли, логически связно выстраивать сообщение, готовить наглядность, вырабатывать структурированную манеру изложения материала. На этапе презентации учитель обобщает, резюмирует, дает оценку. Важно, чтобы учебный и воспитательный эффекты были максимальными.
Краткое описание проекта по литературному чтению «Волшебные сказки» 
(3 класс)
Цель: создать сборник волшебных сказок. 
Задачи: 
1. Сравнить русские народные волшебные сказки с другими видами сказок. 
2. Вспомнить особенности волшебной сказки. 
3. Сочинить собственную волшебную сказку, проиллюстрировать её. 
Гипотеза. 
	Все дети любят сказки, но волшебная сказка хранит в себе секреты. Знание их поможет сочинить настоящую волшебную сказку. 
Актуальность. 
	Сказка – источник народной мудрости. Она учит доброте, смелости и честности. В сказках добро всегда побеждает зло. Благодаря сказке мы узнали, что каждое испытание помогает стать сильнее, что доставшееся легко и даром, может так же быстро исчезнуть, что в любой миг мир может заговорить, потому что он – живой, и поэтому важно бережно и чутко относиться ко всему вокруг. 
Тип проекта: творческий, групповой, краткосрочный. 
Продолжительность проекта: две недели. 
Краткое описание проекта по литературному чтению "Зимушка-зима"
Цель: Создать литературную газету о зиме.
Задачи:
1. Сформировать представления о зиме на основе изученных произведений, а также на основе восприятия новых произведений искусства.
2. Найти особенности времени года.
3. Создать литературную страничку, оформить ее.
Гипотеза.
	Каждый  год мы наблюдаем за чудесным временем года – зимой. Но всегда ли она одинаковая?
Актуальность.
	Зима – одно из самых красивых и любимых в народе времён года. Народ ласково называет зиму – зимушкой, волшебницей, чародейкою, гостьей, матушкой.
Тип проекта: творческий, групповой, краткосрочный. 
Продолжительность проекта: две недели.
	В процессе проектной деятельности, формируются следующие общеучебные умения и навыки:
1. Рефлексивные умения:
- умение осмыслить задачу, для решения которой недостаточно знаний;
- умение отвечать на вопрос: чему нужно научиться для решения поставленной задачи?
2. Поисковые (исследовательские) умения:
- умение самостоятельно генерировать идеи, т. е. изобретать способ действия, привлекая знания из различных областей;
- умение самостоятельно найти недостающую информацию в информационном поле;
- умение запросить недостающую информацию у эксперта (учителя, консультанта, специалиста);
- умение находить несколько вариантов решения проблемы;
- умение выдвигать гипотезы;
- умение устанавливать причинно-следственные связи.
3. Навыки оценочной самостоятельности.
4. Умения и навыки работы в сотрудничестве:
- умение коллективного планирования;
- умение взаимодействовать с любым партнером;
- умения взаимопомощи в группе в решении общих задач;
- навыки делового партнерского общения;
- умение находить и исправлять ошибки в работе других участников группы.
5. Коммуникативные умения:
- умение инициировать учебное взаимодействие со взрослыми – вступать в диалог, задавать вопросы и т. д.;
- умение вести дискуссию;
- умение отстаивать свою точку зрения;
- умение находить компромисс;
- навыки интервьюирования, устного опроса и т. п.
6. Презентационные умения и навыки:
- навыки монологической речи;
- умение уверенно держать себя во время выступления;
- артистические умения;
- умение использовать различные средства наглядности при выступлении;
- умение отвечать на незапланированные вопросы.
	Учебно-исследовательская деятельность позволяет решать следующие основные задачи:
• приобретение навыка решения познавательных, поисковых, проектных задач исследовательским методом – как одним из наиболее мощных методов построения представлений об окружающем мире и оценки достоверности этих представлений (освоение исследовательского метода – путь приобретения общей компетентности исследователя, основа которой заключена в способности строить достоверные представления об окружающем; исследовательский метод направлен на развитие общих способностей учащегося по постановке целей и реализации процесса собственного учения);
• создание познавательной базы исследовательской компетентности – представлений об общей систематике знаний человечества, которая задается через сетку учебных предметов, определяемых базисным учебным планом;
• развитие базовых способностей личности к рефлексивному мышлению, аналитическому подходу, становлению субъектности (или способности строить себя как человека, субъекта собственной деятельности);
• возможность введения человека в мир человеческой культуры через культуру научного сообщества – освоению принятых здесь способов и норм деятельности, восприятию на личностно значимом уровне образцов, авторитетов и ценностей научного сообщества.
	В заключение хочется отметить, что метод проектов – это одна из конкретных возможностей использовать жизнь для воспитательных и образовательных целей. Вот почему можно сказать, что метод проектов расширяет горизонты в педагогической теории и практике. Он открывает путь, показывающий, как перейти от словесного воспитания к воспитанию в самой жизни и самой жизнью.

От традиций к новым формам воспитательной работы 
в Лицее информационных технологий

Е. Г. Пономарева, 
учитель начальных классов 
МБОУ ЛИТ

Ребёнок – росток человеческий. В нём изначально заложено неуемное стремление к развитию.
	Цель становящейся личности – утвердить своё уникальное «я», выявить своё неповторимое предназначение. А цель педагога помочь ему в этом. При обновлении содержания и организации педагогического процесса главным направлением становится воспитание. 
	Цель воспитательной работы современной образовательной организации по ФГОС: помочь взрослеющему человеку стать субъектом собственной жизни, способным на сознательный выбор, разумный отбор жизненных позиций, на самостоятельную выработку идей.
	Ключевой фигурой в реализации задач воспитания в образовательной организации был и остаётся классный руководитель. От того, насколько изменится его работа, во многом зависит успешность всех осуществляемых преобразований. Цель деятельности классного руководителя по ФГОС создание условий для саморазвития и самореализации личности обучающегося, его успешной социализации в обществе.
	Основными направлениями организации и социализации учащихся являются:  
* гражданско-патриотическое  воспитание;
* здоровьесберегающее воспитание;
* воспитание положительного отношения к  труду;
* нравственное и духовное воспитание;
* культуротворческое и эстетическое воспитание;
* воспитание семейных ценностей.
[image: ]	Большая работа  в  этом  направлении организована на основе традиций.
	Самый драгоценный дар, который человек получает от природы – здоровье. Состояние здоровья подрастающего поколения – важнейший показатель благополучия общества и государства, отражающий не только настоящую ситуацию, но и дающий точный прогноз на будущее.
	Физическая культура является одной из составляющих общей культуры человека. Особое внимание уделяется пропаганде здорового образа жизни.
Стало доброй традицией проводить ежегодно в течение 10 лет в сентябре на День Здоровья осенний кросс, в котором участвуют учащиеся со 2 по 4 классы, «Веселые старты», спортивные соревнования.
	Так, в этом году наши ребята заняли 1 место в районных соревнованиях «Веселые старты». Также 1 место в городском фестивале ФИЗКУЛЬТУРНО-СПОРТИВНОГО КОМПЛЕКСА «Готов к труду и обороне». Традиционно проводим спортивный праздник «Папа, мама, я – спортивная семья».
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Второй год проводим Благотворительную ярмарку, в которой может поучаствовать каждый ребенок и внести свой вклад в сбор денежных средств для оплаты лечения больных детей нашего города. Участвуют все классы начальной школы. В 2016г оду мы собрали 40.000 тыс. рублей, а в 2017 году собрали 59000 руб.
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Очень важно, что ребята осознают, для чего мы организуем Благотворительную Ярмарку. 
	Мы тесно сотрудничаем с РУСФОНДОМ и перечисляем деньги собранные на ярмарке.
	Во время подготовки коллективных дел происходит единение детей, учителей и родителей что способствует формированию единого школьного коллектива.
[image: D:\ДИСК ЛИТ\Фото\2011-12 учебный год\Кадры внеурочной деятельности уч-ся\IMG_0473.jpg]	Уже более 10 лет в рамках Недели добра проходят акции:
· По сбору памперсов для Дома Малютки.
· По сбору кормов, круп для приюта бездомных животных.
· По сбору письменных принадлежностей и теплых вещей для солдат, проходящих срочную службу в Новосибирской области.
[image: D:\ДИСК ЛИТ\Фото\2011-12 учебный год\фото 1 сентября 2011\фото  первое сентября 2011 Валерий Витальевич\DSC_1667+++++.jpg]	В основе Стандарта лежит концепция духовно-нравственного развития, воспитания личности гражданина России. Вопросы патриотического воспитания напрямую отражаются в деятельности учащихся. Во-первых, в поведенческом аспекте детей, причем не только в пределах школы. Во-вторых, формируются патриотические знания, эмоционально-ценностное отношение к памятным датам и событиям, что способствует проведению качественных мероприятий патриотической направленности: уроки мужества, встречи с ветеранами, классные часы, «А ну-ка, мальчики!» ко Дню защитника Отечества. Второй год проводим мероприятие «Битва хоров» к 9 мая. Участвуют все классы начальной школы с 1-4. Экскурсии к памятнику Сибирякам-Гвардейцам, к Монументу Славы.
[image: D:\ДИСК ЛИТ\Фото\2011-12 учебный год\фото 1 сентября 2011\фото  первое сентября 2011 Валерий Витальевич\DSC_1834.jpg]	На протяжении многих лет проходят конкурсы строя и песни «Аты-баты» со 2-го класса. И всегда проходят на высоком уровне. Ежегодно проходит праздник «Посвящение в ученики» с участием приглашенных артистов. Хочется, чтобы первый праздник для детей был интересным и необычным.
	Уже не один год наши ребята участвуют в концерте ко Дню Матери.
Песни, стихи, танцы с удовольствием смотрят наши мамы.
	Каждый год мы стараемся найти что-то новое, чтобы заинтересовать наших детей. В этом году у нас появилась возможность посещать Новосибирский Драматургический театр «На левом берегу». С администрацией театра заключен договор. Мы коллективно ходим в театр, все 14 классов начальной школы. В октябре все ребята посмотрели спектакль по «ОБЖ». В декабре премьеру «Сказка рождественского леса».
	На разных этапах ознакомления детей с театром и воспитания положительного эмоционального отношения к нему решаются задачи:
* формирование представлений о театре, эмоционально-положительного отношения к нему с помощью наблюдений, экскурсий;
* необходимо выделить особенности театра как культурного учреждения со спецификой труда, социальным значением, самим зданием и интерьером;
* подведение к пониманию специфики актерского искусства. На основе просмотров спектаклей формировать понимание детьми средств образной выразительности, с помощью которых артисты передают образ.
	Процесс воспитания, направленный на развитие всех детей, должен быть построен так, чтобы обеспечить оптимальное развитие каждого ребёнка, исходя из неповторимости его индивидуальности. Индивидуализация воспитания должна вести к тому, чтобы в детях проявлялись их лучшие черты и качества.
	Те мероприятия, которые мы проводим в начальной, школе направлены на то, чтобы наши ребята соответствовали «портрету» выпускника начальной школы, который определен федеральным государственным образовательным стандартами начального общего образования.

Список использованных Интернет-ресурсов
1. Сайт: zaitseva-irina.ru›html/f1111296074.html.
2. Статья на тему: Нравственное воспитание учащихся...
nsportal.ru›Начальная школа›…uchashchikhsya-nachalnoy.
3. Доклад: «Нравственное воспитание личности ребёнка»
pandia.ru›text/77/496/1335602661.php.

Мастер-класс «Применение конструктора ТИКО для обучения младших школьников»

Ю. С. Гугнина,
учитель начальных классов
МБОУ СОШ № 64

[image: коробки ТИКО]	Несколько лет назад я познакомилась с замечательным конструктором ТИКО и сразу стала использовать его в своей работе
Что такое ТИКО?
	Трансформируемый Игровой Конструктор для Обучения «ТИКО» - это набор ярких плоскостных фигур из пластмассы, которые шарнирно соединяются между собой.
Краткий экскурс в историю
По инициативе Фонда содействия развитию малых форм предприятий в научно-технической сфере в 2005 году ЗАО «НПО РАНТИС» (г. Санкт-Петербург) изготовило Конструктор для объемного моделирования «ТИКО». 
Научно-производственное объединение «РАНТИС» предлагает учителям, воспитателям и родителям   использовать деятельностный подход в обучении с применением конструкторов нового поколения «ТИКО». 
По рекомендации Российской Академии Образования был начат выпуск конструктора ТИКО. 
Опытные образцы конструктора получили высокую оценку специалистов Московского Государственного Университета имени М. В. Ломоносова, Российского Государственного педагогического Университета имени А. И. Герцена, Ярославского Государственного Университета и т.д. 
Конструктор рекомендован для работы на уроках геометрии, математики, обучения грамоте, русского языка, технологии, окружающего мира и пр. как  в  начальной, так  и в средней школе.
Что развивает ТИКО?
Т – творческие умения
И – интеллектуальные умения
К – коммуникативные умения
О – организаторские и оценочные умения
Функции конструкторов
Работа с конструктором позволяет решить одну из основных задач образования по стандартам второго поколения – развитие способностей ребёнка и формирование  Универсальных Учебных Действий, таких как: целеполагание, планирование, прогнозирование, контроль, коррекция, оценка, саморегуляция.
Регулятивные умения 
· планировать и организовать собственную деятельность в процессе конструирования. 
Познавательные умения
· изучать информацию о конструируемой фигуре;
· анализировать структуру фигуры;
· представлять фигуру в пространстве.
Коммуникативные умения
· договариваться, взаимодействовать друг с другом в процессе совместного конструирования.
Личностные умения
- оценивать конструкцию фигуры, анализировать ее достоинства и недостатки.
Чем хорош конструктор?
ДЛЯ ПЕДАГОГОВ:
· учителю легко адаптировать дополнительные занятия в продолжение уроков математики, технологии и др. предметов в начальной и средней школе;
· учитель начинает работать, реализуя принципы деятельностной педагогики;
· учитель сразу внедряет 4 главных положения новых образовательных стандартов (развивает интеллектуальные, организаторские, коммуникативные и оценочные способности детей);
ДЛЯ ШКОЛЬНИКОВ:
· одного набора на парту достаточно для командной работы детей;
· конструктор моментально погружает детей в самостоятельную деятельность (игровое конструирование);
· [image: Программа дополнительного образования]даёт ребенку возможность сразу наглядно оценить результат своего творчества;
· развивает фантазию и мелкую моторику ребёнка.
АРИФМЕТИКА
	145 деталей – новый расширенный по составу набор, предназначенный для подготовки детей к школе и к работе с конструктором на уроках математики в начальной школе (1-4 класс). 
	В комплекте специализированное красочное методическое пособие "Арифметика - учимся считать", включающее описание учебных тем и методических приёмов для работы с набором "Арифметика 2" с младшими школьниками. Идеально решает проблему обучения в игровой форме. 
Конструктор ТИКО и его возможности в обучении: математика
Исследование теории вероятности
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Изучение чисел
[image: однозначные числа]
[image: двузначные числа]





Умножение и деление
[image: Умножение][image: Деление]





[image: Подготовка к школе]
ГРАММАТИКА
С набором «ГРАММАТИКА», ребенок запоминает буквы, звуки: гласные-согласные, твердые-мягкие, звонкие-глухие, шипящие; выполняет задания на звуковой анализ слов, поиск заданной буквы, составление слов и предложений. 
 (
Звуки и буквы
)Набор включает буквы русского алфавита, знаки препинания и предназначен для обучения детей чтению и письму. Набор «ГРАММАТИКА» позволяет составлять из букв слоги, слова, предложения, небольшие тесты, и превращает процесс обучения детей чтению в истинное удовольствие!
[image: мама][image: буквы]Учимся читать и писать
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Правописание. Словарные слова
[image: замочек][image: солнце]
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ГЕОМЕТРИЯ  
[image: Ð�Ð�Ð�Ð�Ð�Ð¢Ð Ð�Ð¯]Набор «ГЕОМЕТРИЯ» поможет Вам научиться конструировать любые объемные фигуры – куб, тетраэдр, икосаэдр, додекаэдр, призмы, пирамиды, кубооктаэдр – и изучить основы геометрии: объемы тел, пространственные фигуры и их развертки. Так набор «Геометрия» можно использовать как дополнение к курсу «Математика и конструирование» (1-4 классы) авторов Волковой С. И., Пчелкиной О. Л. 
Пирамида. Призма. Куб и прямоугольный параллелепипед.
Свойства и объем.

[image: Четырехугольные призмы3][image: Пятиугольные пирамиды2][image: Ромбические призмы]

Архимед 
[image: Ð�Ð Ð¥Ð�Ð�Ð�Ð�]Набор «АРХИМЕД» - это новейшая разработка Трансформируемого Игрового Конструктора для Обучения (ТИКО)! Единственный набор в составе которого трапеции и параллелограммы, что существенно расширяет возможности для игры и обучения.
«АРХИМЕД» позволяет сконструировать различные фигуры обтекаемой формы – космические корабли, звездолеты, летающие тарелки, самолеты, автомобили будущего. В комплект входит 6 колес.
Фантазёр 
[image: Ñ�Ð°ÐºÐµÑ�Ð°, ÐºÐ°Ñ�Ñ�Ñ�ÐµÐ»Ñ�, Ð·Ð²ÐµÐ·Ð´Ð°]Вместе с «ФАНТАЗЕРОМ» Вы соберете много сложных игровых фигур, сконструируете различные многоугольники, а также объемные геометрические тела и их развертки.
Игровые фигуры: батискаф, морская звезда, дом с гаражом, луноход, ракета, динозаврик, звезда Кеплера, шар и др. В состав набора входит 4 колеса.
Можно использовать в таких проектах как «Космос», «Город моей мечты», «Транспорт» и др.

[image: Изображение2 247111.jpg]     [image: Изображение2 2009]     [image: Изображение2 1914]

В результате конструирования происходит значительное увеличение активных форм работы, направленных на вовлечение учащихся в динамичную деятельность, на обеспечение понимания ими учебного материала и развития интеллекта, приобретение практических навыков самостоятельной деятельности.
В процессе моделирования ученики приобретают важные навыки творческой и исследовательской работы; знакомятся с основами геометрии, математики, логики, с процессами анализа, планирования и решения возникающих задач; получают навыки пошагового решения проблем, выработки и проверки гипотез, анализа неожиданных результатов.
Для учащихся важно, чтобы результаты их творческой деятельности можно было наглядно продемонстрировать: это повышает самооценку и положительно влияет на учебную мотивацию.
Свой опыт я представляла на районных методических объединениях в 2017 г. и 2018 г., где коллегам были предложены некоторые задания, которые я даю детям на уроках и на внеурочной деятельности. А так же на городском мероприятии в рамках третьего фестиваля «Новосибирск – город возможностей», где дети из конструктора ТИКО строили «Город мечты».
ТИКО – выбор творческих учителей!
http://www.tico-rantis.ru/catalog/tico/

Приложение
Геометрия (конструирование).                          [image: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/4/48/Pseudorhombicuboctahedron.png/400px-Pseudorhombicuboctahedron.png]
1. Сконструируйте развёртку ромбокубооктаэдра по чертежу:

[image: C:\Users\User\Desktop\проект ТИКО\Rhombicuboctahedron_flat.png]
2. Соедини фигуры до получения объёмной фигуры;
3. Исследуй ромбокубооктаэдр  и заполни таблицу:

	Название фигуры
	Количество вершин
	Количество рёбер
	Количество граней
	Грани (из каких фигур состоит)

	Ромбокубооктаэдр
	

	
	
	



4. Пофантазируйте и превратите ромбокубооктаэдр в любой предмет окружающего мира.
Арифметика

1. Составляем пример 5 х 6 = 30;
2. Назови компоненты умножения;
3. Замени умножение сложением.
4. Составь и реши уравнение, в котором неизвестным будет вычитаемое;
5.  Задания на деление с остатком.
Возьмите 14 квадратов, соедините их в звенья по 4. Сколько осталось?
Как мы это запишем?
___________________________________________________
6. Смоделируй состав числа 11, 12, 13, 14

Грамматика
1. Собери из ТИКО-квадратиков слова: дождь, сегодня, будет.
2. Составь из них предложение.
3. Прочитайте предложения с различной интонацией (вопросительной, восклицательной, повествовательной). 
4. Составь простое предложение из 3-4 слов с предлогом.
5. Составьте предложение из нескольких слов с использованием союзов И, А, НО и нескольких знаков препинания.

Архимед
Смоделируй объёмную фигуру по развёртке.
[image: http://rushkolnik.ru/tw_files/20623/d-20622878/7z-docs/7_html_m5d69be08.jpg]                  [image: http://ru.convdocs.org/pars_docs/refs/8/7471/7471_html_m585339d1.jpg]

Мастер-класс «Развитие читательской компетентности младших школьников с помощью смыслового чтения»

О. И. Болотина,
учитель начальных классов
МБОУ СОШ № 64

1) Добрый день, уважаемые пассажиры!
Рада приветствовать вас на моей станции.
Предлагаю занять свои места.
	Читательская компетентность одна из ключевых, которая составляет основу умения учиться.
	Связующим звеном всех учебных предметов является текст, работа с которым позволяет добиваться оптимального результата. Необходимо обучать чтению и пониманию текста. 
	Смысловое чтение – вид чтения, которое нацелено на понимание читающим смыслового содержания текста.
	Цель смыслового чтения – максимально точно и полно понять содержание текста, уловить все детали и практически осмыслить извлеченную информацию. 
	Приёмов смыслового чтения много. Мы сегодня остановимся только на некоторых из них. А поможет нам в этом «Первоклассная газета».
Прошу взять «Первоклассную газету»
Рассмотрите первую страницу газеты.
О чём этот номер?
Как вы об этом узнали?
	Сейчас мы использовали приём работы с текстом до чтения – Антиципация.
Антиципация – это предвосхищение, предугадывание содержания,  то есть умение предполагать, прогнозировать содержание текста по заглавию, фамилии автора, иллюстрации.
	Главная задача педагога: вызвать у ребёнка желание, мотивацию.
Продолжаем работать дальше.
	Попугай Александрина приготовил для вас вопрос, давайте найдём его. 
Прочитайте вслух.
Кто может ответить?
Тогда будем искать ответ на этот вопрос, работая с газетой.
	Прошу взять распечатанный текст карандаш или ручку. Читаем текст и делаем пометки.
V Знакомая информация
! Новая информация
- Я думал (думала) иначе
? Это меня заинтересовало (удивило), хочу узнать больше.
	Какая информация показалась знакома?
Поделитесь новой информацией?
О чём вы думали иначе?
Что удивило?
	Данный приём называется – Инсёрт. Чтение с пометками. Цель: сформировать умение читать вдумчиво, оценивать информацию, формулировать мысли автора своими словами. 
	Для того чтобы углубиться в содержание текста, нам поможет прием «Толстые и тонкие вопросы».
	«Тонкими» условно называются вопросы, на которые можно дать однозначный ответ. (Да, нет)
Тонкие вопросы:
Кто…?
Что…?
Когда…?
Может…?
Будет…?
Согласны ли Вы…?
Предлагаю по этому же тексту придумать тонкие вопросы.
Кто готов? 
(Вы, знали, что комодский варан это самая большая ящерица в мире?)
(Согласны ли вы с тем, что длина варана больше высоты нашей школы?)
	А теперь рассмотрим «толстые» вопросы.
	«Толстые» - вопросы проблемного характера, требующие развёрнутого ответа, знания материала.
Толстые вопросы:
Дайте несколько объяснений, почему...?
Почему Вы считаете…?
В чем различие…?
Предположите, что будет, если…?
Что, если…?
Жду толстый вопрос.
(Какие условия наиболее благоприятны для жизни варанов?)
(Какую опасность представляют вараны?)
	Следующим помощником в изучении текста будут яркие кубики. Приём называется: Кубик Блума.
	Возьмите кубики. Играем командами. Начинают «Красные».  Аккуратно кидаем кубик. Читаем, как должен начинаться вопрос и придумываем его.
 «Синие» отвечают на вопрос.
Далее кидают «Синие». «Красные»- отвечают.
На гранях кубика написаны начала вопросов:
«Почему»,
«Объясни»,
«Назови»,
«Предложи»,
«Придумай»,
«Поделись».
	Кто помнит вопрос попугая Александрины? (Давайте ещё раз прочитаем его)
Кто может ответить на вопрос попугая Александрины? 
	Глубокая работа с текстом позволила легко ответить на этот вопрос.
	В качестве рефлексии используем приём «Волшебный микрофон». Берём микрофон, читаем вопрос, отвечаем.
Что было самым интересным?
Что понравилось?
Где эти знания пригодятся в жизни?
	Все пассажиры сегодняшнего поезда получают небольшой бонус в виде закладки.
	Творческих идей. Интересных приёмов. Успешной работы.

Мастер-класс «Международный мониторинговый проект
для учащихся 1-4 классов «ЭМУ»

В. М. Грефенштейн,
учитель начальных классов
МБОУ СОШ № 64

Я, приветствую вас, уважаемые коллеги, на станции « ЭМУ-Квест». Мы все принимаем участие в различных конкурсах городских, республиканских и международных уровней. Вот и наша школа принимает участие в Международном мониторинговом проекте для учащихся 1-4 классов «Эрудит – марафон учащихся», а сокращенно ЭМУ. 
	Проект существует с 2008 года и за 10 лет своего существования в нем приняли участие: 9800 школ и более 5 миллионов учащихся. Проведено 30 конкурсов и ежегодно разрабатывается более 40 тестов.
· Так как это дистанционный проект, то по  итогам каждого конкурса в Личных Кабинетах публикуются результаты мониторинга.
· Все участники награждаются сертификатами и наклейками, активные педагоги грамотами. 
· Каждый тест – это приключение вместе с одним из персонажей мира Сказочной Австралии.
· Методические пособия используются как инструмент формирования метапредметных результатов образования.
«ЭМУ» включает в себя три мероприятия:
1. «ЭМУ-Эрудит». Метапредметный конкурс-исследование. Цель: оценивать уровень сформированности метапредметных результатов образования.
Состоит из четырёх раундов:
· Быстрый – познавательные УУД.
· Умный – компетентность в решении проблем.
· Смелый – чтение, работа с текстом.   
· Ловкий – регулятивные УУД. 
2. «ЭМУ-Специалист». Предметный конкурс-исследование. Цель: оценить  уровень сформированности предметных результатов образования.
Проводится по предметам:
· Математика. 
· Русский язык.
· Литературное чтение.
· Окружающий мир.
· Английский язык.
· Информатика. 
3. «ЭМУ-Квест». Командная сюжетно-ролевая игра. Цель: оценивать уровень сформированности личностных результатов образования.  
Особенности «ЭМУ-Квест»:
· Участвует группа из 10-30 обучающихся 3-4 классов.
· Каждый ученик получает определённую игровую роль и через общение с другими участниками пытается достичь общих и индивидуальных игровых целей.
· По результатам игры проводится мониторинговый анализ.
	И для того чтобы нам, лучше понять, что представляет из себя «ЭМУ-Квест», я предлагаю Вам принять участие в тренировочной игре. 
Проводится тренировочная игра, которая предусмотрена в сценарии ЭМУ-Квест, в соответствии с количеством участников группы от 10  до 30 чел.
	Если бы мы продолжали игру ЭМУ-Квест, то вы бы все успешно с ней справились.
Вниманию гостей предлагается материал для игры, а также результаты и итоги игр которые прошли ранее.
В заключении хотелось сказать: 
· При помощи «ЭМУ» многие школы и даже регионы готовят своих учеников к федеральной оценке.
· Мониторинг позволяет школе отслеживать развитие учеников, сравнивать их достижения со средними  и принимать управленческие решения.
· Учебные пособия по формированию метапредметных результатов образования помогают эффективнее выстраивать процесс обучения.
· Для детей «ЭМУ» - это увлекательные конкурсы с захватывающим сюжетом.
	Подать заявку на участие в конкурсах или игре можно в Личном Кабинете на сайте emu.cerm.ru.

Мастер-класс «Лэпбук как проектный продукт»

Е. Н. Киль,
учитель начальных классов 
МБОУ СОШ № 64

Цель: Повышение профессиональной компетентности педагогов в области поддержки детской активности на основе использования лэпбука.
Задачи:
· познакомить педагогов с технологией изготовления лэпбука;
· повысить уровень мастерства педагогов;
· показать возможности технологии лэпбук в систематизации, структурировании информации.
	Оборудование: лэпбуки «Пожарная безопасность», «Правила дорожного движения»; раздаточный материал – заготовки лэпбуков, шаблоны кармашков картинки по темам, загадки, пословицы, ребусы, стихи, фломастеры (2 набора), цветные карандаши (2 набора), простые карандаши (10 шт.), цветная бумага, салфетки бумажные, ножницы (10 шт.), клей (4 шт.), ручки (4 шт.), разные линейки, разные скотчи.
	Продолжительность: 30 минут.
	Этапы работы:
· организационный 2 минуты;
· теоретический 5минут;
· практический 18 минут;
· заключительный 5минут.
	Планируемый результат: информирование педагогического сообщества о технологии изготовления лэпбука.
Ход мастер-класса
1. Организационный этап
- Здравствуйте, уважаемые коллеги! Я рада приветствовать вас на своем мастер-классе. Хочу поделиться с вами своими знаниями по изготовлению лэпбука и работе с ним.
2. Теоретическая часть
Лэпбук (lapbook) – в дословном переводе с английского значит «наколенная книга» (lap – колени, book – книга). Это тематическая, самодельная интерактивная папка с карманами, дверцами, окошками, подвижными деталями.
Лэпбук – новейший способ организации учебной деятельности с дошкольниками и младшими школьниками. Это игра, творчество, познание и исследование нового, повторение и закрепление изученного, систематизация знаний и просто интересный вид совместной деятельности
По сути лэпбук представляет собой папку или мини-книжку, в которой систематизированы знания по какой-то теме. В такой книжке много кармашков и конвертиков, содержащих необходимый систематизированный материал (в том числе иллюстративный) для изучения и закрепления знаний по теме.
Лэпбуки помогают быстро и эффективно усвоить новую информацию и закрепить изученное в занимательно-игровой форме. Эти тематические пособия имеют яркое оформление, четкую структуру.
Показ лэпбука на разные темы
Зачем же нужен лэпбук?
· Он помогает ребенку по своему желанию организовать информацию по изучаемой теме и лучше понять и запомнить материал 
· Это отличный способ для повторения пройденного. 
· Ребенок научится самостоятельно собирать и организовывать информацию 
· Лэпбук хорошо подойдет для занятий в группах
· Создание лэпбука может быть еще и формой представления итогов проекта или тематической недели.
Лепбук отвечает требованиям ФГОС к предметно-развивающей среде: информативен; полифункционален. Способствует развитию творчества, воображения. Пригоден к использованию одновременно группой детей. Обладает дидактическими свойствами. Является средством художественно-эстетического развития ребенка. Обеспечивает игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность всех воспитанников. Очень удобен для работы над мини-проектами
С чего начать создание лэпбука?
· Определитесь с темой будущего лэпбука.
· Составьте план будущего лэпбука, т. е. какие подтемы вы хотите раскрыть – это и будет содержание наших мини-книжечек. 
· Для каждой темы выберите подходящий конверт, книжку или какую-нибудь открывающуюся коробочку  и т.д.
Что нужно, чтобы сделать лэпбук?
· Обычная бумага, цветная бумага для принтера, но и просто белые листы, если их хорошо оформить и раскрасить, смотрятся очень неплохо.
· Ножницы.
· Клей-карандаш для бумаги, ПВА.
· Степлер.
· Скотч.
· Картонная папка-основа 
· Вырезаем детали, приклеиваем все на свои места. А после этого распределяем информацию
3. Практическая часть
Уважаемые, коллеги! Давайте с вами и попробуем вместе изготовить лэпбук «Пожарная безопасность» и «Правила дорожного движения». На слайде примерный план, чему мы бы хотели научить ребенка по данной теме и что расположить в нашей книге:
Лэпбук «Пожарная безопасность»
· Правила поведения при пожаре
· Игры по ПБ
· Стихи о ПБ
· Загадки по ПБ
· Форма и инструменты 
· Причины пожара
· Продолжи пословицу
· При пожаре нельзя
· Как вызвать ПС?
· Знаки по ПБ и т. д.
Лэпбук «Правила дорожного движения»
· Дорожные знаки
· Советы
· Физминутки по ПДД
· Подвижные игры по ПДД
· Пазлы
· Загадки по ПДД
· Кроссворд
· Раскрась знаки
· Продолжи пословицу
· Ребусы
· Веселые вопросы
· Стихи по ПДД
Показ как из обычного картона и бумаги самостоятельно сделать основу нашего лэпбука и кармашки (черновой вариант)
Обычные кармашки можно сделать своими руками, а можно воспользоваться готовыми. Распределите, кто какую работу выполняет (оформление, приклеивание кармашков и т. д.). Все материалы у вас на столе. По окончании вы должны представить продукт своей деятельности. Нам важно понять принцип формирования содержания лэпбука, на работу вам дается 10 мин.
Участники мастер-класса самостоятельно вырезают и приклеивают обычные кармашки и картинки-наполнители.
Представьте свой лэпбук.
4. Заключительная часть
	Наш мастер класс подошёл к завершению. Уважаемые коллеги прошу вас ответить на несколько вопросов, заполнив «Лист обратной связи» (педагоги заполняют).
Технология, известная во всем мире как лэпбук, заслуживает нашего пристального внимания. Эта универсальная технология ориентирована на разные области развития детей. Детская ативность выражается не в том, что ребёнок захотел помочь что-либо сделать взрослому. Ребёнок становится значимым тогда, когда он сделал то, что придумал сам. В этом случае он становится инициатором, и исполнителем, и полноправным участником социальных отношений.
Спасибо за плодотворную работу!

Приложение
Лист обратной связи

Продолжите фразу, используя только прилагательные:
Мастер-класс (какой?)______________________________________________
_________________________________________________________________

Напишите фразу-пожелание ведущему мастер-класса, начиная с глагола __________________________________________________________________

Готовы ли Вы применять увиденное в своей деятельности? (нужное подчеркнуть)
· Да, прямо сегодня.
· Да в ближайшем будущем.
· Да, но изучив всё досконально.
· Да, но не всё.
· Нет, не буду.
· Пока не знаю.

Мастер-класс «Инфографика. Графическое представление учебного материала»

Е. С. Тюрина,
учитель истории и обществознания
МБОУ СОШ № 64

Каждую минуту в нашей жизни появляется немыслимое количество новой информации. Мы даже не замечаем этого.
[image: как мы воспринимаем инфрмацию]Конечно, доступ к таким большим объемам данных открывает перед человечеством безграничные возможности. Позволяет более детально изучать окружающий мир, ломает стереотипы и помогает прогнозировать будущее. Тем не менее, если использовать только традиционные способы работы с информацией, то человек физически не способен справится с объемами и вынужден искать варианты решения проблемы.
Мой рассказ для Вас о Силе визуализации.
Знаете ли Вы что зрение – это самое быстрое и наиболее сильно развитое из всех 5 чувств человека. 80% информации мы не слышим, не чувствуем по запаху или на вкус, не получаем через тактильные ощущения, а именно видим. Известно, что еще до того, как люди начали говорить, они общались в основном с помощью рисунков и жестов: наскальная живопись, древнеегипетские иероглифы тому подтверждение. 
Инфографика – это графический способ подачи информации, данных и знаний, целью которого является быстро и чётко преподносить сложную информацию.
Известно ли вам, что текст объёмом более пяти страниц легко умещается в одном графическом рисунке? Сегодня инфографика активно используется и в образовательной сфере. Хорошо знакомые нам иллюстрированные таблицы, карты можно назвать образцами учебной инфографики.
Красивые понятные графики и диаграммы лучше воспринимаются и запоминаются!
Современная инфографика сделает уроки наглядными и интересными.
Плюсами инфографики  можно назвать следующие моменты:
· простота в использовании – инфографику можно вывести с помощью проектора на доску или распечатать;
· богатый визуальный материал – яркие изображения явлений и процессов, фотографии и иллюстрации;
· групповой и индивидуальный подход - позволяет организовать работу как со всем классом (использование на интерактивной доске, демонстрационном экране), так и с каждым отдельным учеником (работа за персональным компьютером, планшетом или с распечаткой); 
[image: ]Таким образом, при визуализации учебной информации средствами инфографики решается ряд педагогических задач: передаются знания и распознавание образов, обеспечивается образное представление знаний и учебных действий, формируется и развивается критическое и визуальное мышление, активизируется учебная и познавательная деятельность, обеспечивается интенсификация обучения, повышается визуальная грамотность и визуальная культура.
Подборка лучших ресурсов для создания инфографики:
1. Сreately – простой в использовании сайт даёт пользователям возможность подставлять собственные данные в один из уже готовых шаблонов и создавать качественную инфографику. Ресурс поддерживает 7 языков, в том числе и русский. https://creately.com/ 
2. 2.Canva. Простой онлайн-редактор для построения инфографики на русском языке. https://www.canva.com/ru_ru/sozdat/infografika/ 
3. Infogr.am. По уверению разработчиков работать с программой Infogr.am просто и удобно. 
4. easel.ly, отличный сервис, сделанный специально для создания инфографики. Ничего лишнего, после регистрации можно сразу приступать к визуализации ваших идей. 
Целая коллекция инфографики по истории России на портале История.рф, так же инфографику на самые различные темы можно найти на сайте инграф.рф.

Подготовка проекта по химии. Из опыта работы

Е. П. Калашникова, 
учитель химии и биологии
МБОУ СОШ № 47
 
Метод проектов – это способ организации самостоятельной деятельности учащихся по достижению определённого результата. Ориентирован данный метод на интерес (мотивацию), на творческую самореализацию личности.
Термин «проект» произошел от латин. projectus – брошенный вперед. В «Словаре русского языка» С. И. Ожегова проект понимается как:
· разработанный план сооружения, какого-нибудь механизма, устройства;
· предварительный текст какого-нибудь документа; 
· замысел, план. Подводя итог – проект – замысел, предваряющий создание. 
В педагогической практике метод проектов не является принципиально новым: возникший из идеи свободного воспитания в начале прошлого столетия в США этот метод вобрал в себя идеи гуманистического направления в философии и образовании. Джон Дьюи (1859-1952гг) и его ученик Уильям Херд Килпатрик предложили стоить обучение на активной основе, через целесообразную деятельность ученика. 
Параллельно с американцами основы проектного обучения разрабатывались и в России. Небольшая группа педагогов-исследователей под руководством Станислава Теофиловича Шацкого работала по проблеме внедрения проектного метода в практику обучения с 1905 года.
В связи с революцией 1917 года, и последующими изменениями в методике преподавания учебных дисциплин и жизни общества в целом, педагоги постепенно отошли от этого метода. В 1931 году метод проектов подвергся осуждению и был практически запрещен к применению. Но, несмотря на осуждения, полностью этот метод искоренен не был. Элементы этого метода с большим успехом применялись в кружковой работе. 
В настоящее время, в рамках системно-деятельностного и личностно-ориентированного подхода, метод проектов отвечает требованиям ФГОС и это позволяет нам обоснованно использовать его не только во внеурочной деятельности, но и во время обычных уроков.
Проектное обучение продиктовано временем. Научно-технический прогресс требует развития эффективных средств самостоятельной учебной деятельности, доступных любому человеку. 
Проектировочная деятельность может применяться в изучении всех предметов. Использование проектировочной деятельности в работе позволили выделить значимые для педагогики положительные и отрицательные стороны этой деятельности. 
Данные анализа для удобства занесены в таблицу:

	Положительные стороны
	Отрицательные стороны

	направленность на индивидуализацию обучения
	недостаточность формирования теоретического мышления учащихся

	активизация учения
	сведение роли учителя только к консультативной

	стимулирование инициативы и рост творческих возможностей
	



Особенностью метода проектов является то, что учебные задания структурируются специальным образом, чтобы все члены команды оказались взаимосвязанными и взаимозависимыми и при этом достаточно самостоятельными в овладении материалом и решении задач. 
Учитель же оказывается свободным и способным к маневру на занятии. Он может больше внимания уделить отдельным ученикам или группе учащихся. Вместе с тем в нужный момент он может объединить всех учащихся класса, дать необходимые пояснения, прочитать лекцию, если это необходимо.
Следующей особенностью метода проектов является необходимость решить несколько интересных, полезных и связанных с реальной жизнью задач. Кроме того, от учащегося требуется умение координировать свои усилия с усилиями других. Для успешной реализации проекта ему приходится добывать необходимые знания и с их помощью проделывать конкретную работу. Идеальный проект тот, для исполнения которого необходимы знания из различных областей, позволяющие разрешить целый комплекс проблем. 
Непременным условием проектной деятельности является наличие заранее выработанных представлений о конечном продукте деятельности, этапов проектирования (выработка концепции, определение целей и задач проекта, доступных и оптимальных ресурсов деятельности, создание плана программ и организация деятельности по реализации проекта), включая его осмысление и рефлексию результатов деятельности.
Если проанализировать классификации проектов, то их можно условно разделить на шесть групп:
1. По доминирующему в проекте методу: исследовательский, творческий, практико-ориентированный и пр.
2. По доминирующему в проекте содержательному аспекту: естественно-научные исследования, экологические, географические, исторические исследования.
3. По характеру координации проекта: непосредственный, жесткий, гибкий.
4. По характеру контактов (среди участников одной школы, класса, города, региона, страны, разных стран мира).
5. По количество участников проекта (индивидуальные, парные, групповые).
6. По продолжительности проведения: краткосрочные, долгосрочные, эпизодические.
Методика организации работы над проектом предусматривает следующие этапы, которые можно описать с помощью формулы «5П»:
- проблема – основное содержание работы на этой стадии – определение темы и цели проекта. Учитель знакомит школьников со смыслом проектного подхода и мотивирует учащихся, помогает им в постановке целей.
- проектирование: определение источников информации определение способов сбора и анализа информации; определение способа представления информации; определение критерии оценки руководителей.
- поиск информации – это стадия сбора информации, решения промежуточных задач;
- продукт – формы представления результатов разнообразны: устный отчет, письменный отчет, представление модели и т. д.;
- презентация – заключительный этап, требующий особой подготовки, чтобы хорошо выступить, нужно составить план выступления, подготовить компьютерную презентацию, сопровождающую выступление, а также составить речь, которую нужно произнести.
При преподавании химии далеко не на каждом уроке создание проекта позволяет добиться значимых результатов. Существуют темы, например, “строение атома” или “химическая связь”, где метод проектов практически не применим. Кроме того, по сравнению с другими методами, например, объяснительно – иллюстративным, дополнительной трудностью является невозможность объединить в одну исследовательскую группу весь класс, в котором обучаются дети с различными академическими способностями Трудно также объективно оценить степень участия каждого ученика в групповых проектах. 
Для того, чтобы моделирование химических процессов стало на самом деле познавательным, оно должно быть развернуто и направлено в первую очередь на практическую взаимосвязь с окружающим миром.
На уроках можно применять и отдельные элементы метода проектов. Например, выявление проблемы, формулировка цели и задач урока и т.д.
Метод проектов применяют и в урочной и во внеурочной деятельности. Отличия заключаются в длительности проекта и количестве участников. 
Хорошие результаты дает применение метода проектов при изучении различных веществ. Этот метод позволяет не только показать тесную зависимость свойств от строения, но и рассмотреть во взаимосвязи вопросы получения и применения изучаемого вещества, а также затронуть экологические проблемы, связанные с получением и применением, что, несомненно, способствует формированию экологической культуры школьников.
Так же оправдано применение метода проектов на уроках обобщения и систематизации знаний. Рассмотрим этот аспект на примере конкретного урока по теме типы химических реакций в 8 классе. Учащиеся делятся на микрогруппы по 4 человека. Проект назовем «Художественная форма отображения химических реакций». С помощью художественных образов, символов и знаков учащиеся предлагают свое видение 4 типов химических реакций. Для этого им нужно разобраться, чем они отличаются друг от друга, какие жизненные процессы и ситуации могут быть аналогичны типам химических реакций, подобрать наиболее выразительные образы и оформить их в виде коллажа. 
Систематическое формирование исследовательских умений на уроках химии в значительной степени развивает мышление ученика и такие межпредметные умения, как:
· вести наблюдения;
· планировать исследование;
· производить измерения и производить подсчеты;
· представлять результаты исследования в различных, знаковых системах: с помощью таблиц, графиков, схем, формул, и др., а также делать логически выстроенное сообщение;
· пользоваться специфическим языком данной науки;
· работать в команде;
· навыки публичного выступления.
Из своего опыта работы особо хочу выделить проекты:
· «Несоленая соль» Многообразие и свойства солей.
· «Ода воде» Необычные свойства воды.
· «Удивительный янтарь» Янтарь – минерал или нет?
· «Что за ТБО?». Исследуются количество и качественный состав отходов дома и в школе, прослеживается их дальнейший путь, и предлагаются варианты вторичного их использования.
· «Альтернативная аптечка» Необычное применение распространенных лекарственных средств, альтернативные средства.
· «Шумовое загрязнение» Экологические проблемы в школе. 
· «Альтернативные моющие средства» Проверка эффективности разных моющих средств.
· «Химический винегрет» Правила смешивания продуктов с точки зрения химии.
В этом году с учащимися 10-го класса мы реализуем долгосрочный, групповой, информационный проект «Знакомьтесь – Органическая химия».
На изучение химии в 10-м классе уделяется только один час в неделю, следовательно, подготовительный этап работы над проектом (постановка целей и задач, сбор и анализ информации) проходит в течение первой и второй четверти. В третьей четверти будет проходить оформление проекта (практический этап), а в начале четвертой четверти учащиеся 10-го класса защитят свой проект перед девятиклассниками (заключительный этап работы над проектом), которые только начнут знакомиться с миром органической химии. 
Подводя итоги, хочется выделить положительные моменты проектной деятельности:
- содержание проекта дополняет, углубляет основной курс химии;
- метод проектов одновременно учитывает различные начала естествознания: химическое, биологическое, географическое, физическое, что позволяет решить проблему межпредметного взаимодействия;
- содержание обучения ориентировано на формирование новой деятельности образованной выявленными существенными отношениями элементов материала.
- в результате работы над проектом учитель перестает быть предметником, становится разносторонним консультантом. Проект всегда имеет сложный, вариативный, комплексный характер, он учит школьника мобилизовать, обобщать интегрировать свои знания и умения, и втягивать в проект значительно больший объем знаний, чем те что дает школа.
- выполнение проекта требует инициативного, самостоятельного, творческого решения школьником выбранной проблемы, а сама проектная деятельность имеет в основном продуктивный характер. В этом коренное отличие проектной деятельности ученика от его учебной (в основном репродуктивной деятельности на уроке).
Реализация проектировочной деятельности и исследовательского метода на практике ведет к изменению позиции учителя. Из носителя готовых знаний он превращается в организатора познавательной деятельности своих учеников.

Проектная деятельность как средство формирования универсальных учебных действий младших школьников в урочной и внеурочной деятельности

А. В. Осинцева, 
учитель начальных классов 
МБОУ СОШ № 47

Важнейшей задачей образования, по определению федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования, является развитие у обучающихся основ умения учиться. Ведущей формой в начальной школе для создания обучающей среды и формирования универсальных учебных действий учеников является проектная деятельность.
Работа по проектной технологии способствует:
- достижению личностных результатов: формирование социальных ценностей, уважительного отношения к иному мнению, иной культуре; развитие мотивов учебной деятельности, навыков сотрудничества со взрослыми и сверстниками в разных социальных ситуациях;
- достижению метапредметных результатов: развитие мыслительных операций (познавательные УУД), умений работать с информацией, организовывать собственную деятельность, осуществлять контроль, самоконтроль, самооценку (регулятивные УУД); излагать свою точку зрения, слушать и слышать собеседника, вести диалог, осуществлять взаимодействие в группах разного состава (коммуникативные УУД);
- достижению предметных результатов, обозначенных в рабочих программах.
Работа над проектами должна быть организована педагогом с 1 класса и включать активное сотрудничество ученика с учителем и родителями. Совместная работа сплачивает детей и родителей, восполняется дефицит общения со взрослыми, поэтому дети очень любят работать над проектами, ведь для них учебный проект – это возможность что-то интересное делать самостоятельно, самим искать дополнительный материал, пробовать свои силы, а потом публично показать свой результат. Именно презентация своих проектов для многих детей является самой интересной частью работы. В результате этого сотрудничества успешнее идёт личностное, социальное, познавательное и коммуникативное развитие обучающихся. Успешное осуществление проектной деятельности в начальной школе возможно только при тесном взаимодействии ученика, учителя и родителей. 
Помощь педагога необходима ученикам на всех этапах работы над проектом, но она различна.
1. Начинать следует всегда с выбора темы проекта, его типа, количества участников. На этом этапе роль учителя – ведущая. Очень важно заинтересовать учеников!
2. Далее нужно продумать возможные варианты проблем, которые необходимо исследовать в рамках намеченной тематики. Сами же проблемы выдвигаются учащимися с помощью наводящих вопросов, ситуаций, способствующих определению проблем. Учитель подсказывает источники информации и направляет учеников в нужном направлении для самостоятельного поиска. Но, в результате работы, ученики должны самостоятельно решить проблему и получить реальный результат. 
3. Распределение задач по группам (это могут быть редакторы, журналисты, художники), обсуждение возможных методов исследования, поиска информации, творческих решений. На этом этапе педагог советует, косвенно руководит деятельностью, отвечает на вопросы обучающихся, подсказывает.
4. Самостоятельная работа участников проекта по своим индивидуальным или групповым исследовательским, творческим задачам. Здесь учитель – наблюдатель и консультант, следит за соблюдением временных рамок этапов деятельности.
5. Промежуточные обсуждения полученных данных в группах. Важно создать чувство успеха; подчеркнуть социальную и личностную важность достигнутого.
6. Защита проектов. Учитель помогает в организации, оказывает помощь.
7. Коллективное обсуждение, экспертиза, результаты внешней оценки, выводы. На этом этапе роль учителя опять возрастает – младшим школьникам очень трудно самим сделать обобщение того, что они исследовали или узнали. Задача педагога – помочь ученикам сделать выводы, показать сильные стороны проекта, обосновать практическую значимость работы.
В проектной деятельности обучающиеся могут проявить не только свои знания, умения, творческий подход, но и продемонстрировать готовый «продукт» перед своими одноклассниками и независимыми экспертами. 
При организации групповых проектов педагогу необходимо ориентировать учеников на выполнение основных правил успешности:
•	В команде нет лидеров. Все члены команды равны.
•	Команды не соревнуются.
•	Все члены команды должны получать удовольствие от общения друг с другом и оттого, что они вместе выполняют проектное задание.
•	Каждый должен получать удовольствие от чувства уверенности в себе.
•	Все должны проявлять активность и вносить свой вклад в общее дело. Не должно быть так называемых «спящих партнеров».
•	Ответственность за конечный результат несут все члены команды, выполняющие проектное задание.
Ключевыми результатами работы по проектной деятельности являются формирование у учеников УУД, создание банка проектов учащихся, стабильный рост качества обучения по всем предметам образовательного цикла, а также повышение и активизация познавательного интереса обучающихся.
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Формирование метапредметных результатов на уроках географии

Н. С. Молявко,
учитель географии 
МБОУ СОШ № 134

Согласно требованиям к современной системе образования выпускник школы должен обладать умениями, которые позволят ему самостоятельно осуществлять в дальнейшем любую, в том числе, и учебную деятельность, ставить цели, искать и использовать необходимые средства и способы их достижения, контролировать и оценивать процесс и результаты деятельности. Учащиеся должны уметь мыслить универсально, т. е уметь применить полученные знания в любой ситуации. Это возможно при формировании метапредметных результатов
Под метапредметными результатами понимаю способы деятельности, которые учащиеся используют как в рамках учебного процесса, так и при решении проблем возникающих в реальной жизни.
Метапредметность на уроках географии позволяет:
1. Показывать универсальность географических знаний и умений – формирование целостной географической картины мира, картографическая грамотность, умение оценивать, прогнозировать природные, социальные, экономические явления все это может пригодиться и на других предметах в школе, а также в повседневной жизни.
2. Показывать связь между всеми предметами школьной программы – география настолько уникальный предмет, в темах которого можно обратиться к истории, литературе, изобразительному искусству, математике, биологии, химии, что всегда удивляет учащихся, заставляя их задуматься над стоящими перед ними проблемами более в широком аспекте.
Метепредметность на уроках географии реализуется через овладение учащимися определенными методами решения различных теоретических и практических задач, умениями формулировать гипотезы, умениями эти гипотезы доказывать или опровергать, конструировать, проводить наблюдения, оценивать и анализировать полученные результаты, сопоставлять их с объективными ситуациями из собственной жизни.
Метапредметные результаты освоения географии формируют у учащихся:
1. Основы читательской грамотности и навыки работы с информацией – работа с текстом в учебниках и дополнительной литературой при подготовке к уроку позволяет формировать и развивать у учащихся умения анализировать, систематизировать, выделять главные смысловые части в тексте и переводить в сжатую форму (таблица, схема, план).
2. Опыт проектной и исследовательской деятельности – в географии любая проблемная ситуация может перерасти в научно-исследовательский проект, что формирует умения выстраивать свою деятельность для достижения поставленных целей и задач проекта, разрабатывать пути реализации проекта, коммуникативные умения во время представления своего проекта, рефлексия.
В целях формирования метапредметных компетенций работа на уроках географии построена на основе компетентностного и системно-деятельностьного подходов, о чем неоднократно представляла и теоретический и практический материал на обсуждение во время заседаний районного методического объединения учителей географии Кировского района. Формирование метапредметных результатов, как уже сказано выше, строится на основе системно-деятельностного подхода, так как именно он ориентирован на развитие учащегося на основе освоения универсальных учебных действий, познания и освоения мира личности обучающегося, его активной учебно-познавательной деятельности, формирование его готовности к саморазвитию и непрерывному образованию и определяет умение у учащихся применять свои знания и умения в различных ситуациях, не обязательно связанных со школой и уроками.
На уроках обязательно использую интерактивные методы обучения, цифровые образовательные ресурсы и межпредметные связи. Для каждого урока имеются в копилке методических разработок мультимедийные презентации, интерактивные карты, а также обязательно указываю метапредметные связи с другими предметами школьной программы (биология, математика, история, обществознание, химия, литература, экономика). 
Исходя из вышесказанного основными принципами работы, которые я использую в своей деятельности:
1. Принцип личностного целепологания – пока учащийся не поймет значимость деятельности для себя, его деятельность не будет успешной. На уроках географии достаточно просто заинтересовать детей в какой-либо деятельности, так как предмет практикоориентирован и приближен к жизни.
2. Принцип метапредметности – учащийся должен понимать, что все предметы, которые он изучает в школе часть единого целого, все предметы взаимосвязаны. 
3. Принцип рефлективности – умение пошагово проанализировать свою деятельность для постановки целей и задач до итога, каким бы то он не был положительным или отрицательным, умение переосмыслить некоторые свои шаги и выйти на новый более высокий  результат.
4. Принцип выбора индивидуальной образовательной траектории – каждый учащийся может своими путями, проявляя свои творческие способности прийти к решению поставленной перед ним проблемы или задачи.
5. Принцип практической направленности – география как предмет не возможна без выполнения практических работ, которые помогают учащимся приобрести собственный практический опыт определенной деятельности, способствует самовыражению, формирует опыт построения собственной деятельности для достижения поставленной цели. Большое количество практических работ в курсе «География» позволяет перейти от репродуктивного образования к творческому и деятельному обучению.
Система оценки сформированности метапредметных результатов
Формирование метапредметных результатов обеспечивается за счёт основных компонентов образовательного процесса – учебных предметов.
Основным объектом оценки метапредметных результатов является:
• способность и готовность к освоению систематических знаний, их самостоятельному пополнению, переносу и интеграции;
• способность к сотрудничеству и коммуникации;
• способность к решению личностно и социально значимых проблем и воплощению найденных решений в практику;
• способность и готовность к использованию ИКТ в целях обучения и развития;
• способность к самоорганизации, саморегуляции и рефлексии.
В связи с тем, что развитие метапредметных результатов осуществляется мной через развитие УУД, соответственно основным объектом оценки метапредметных умений служит сформированность ряда регулятивных, коммуникативных и познавательных универсальных действий, т. е. таких действий учащихся, которые направлены на формирование следующих умений и способностей:
- способность видеть, формулировать и сохранять учебную цель и задачу;
- способность преобразовывать практическую задачу в познавательную (либо самостоятельно, либо с помощью одноклассников, либо с моей помощью);
- умение организовать собственную деятельность в соответствии с поставленной задачей;
- умение контролировать и оценивать свои действия и вносить коррективы в случае ошибочных выводов;
- способность проявлять самостоятельность,  инициативу и взаимопомощь в процессе решения поставленных задач;
- умение представлять результат своей деятельности в различных формах (схемы, логические опорные конспекты, таблицы, графики, диаграммы, мультимедийные презентации);
- уметь выполнять логические операции анализа и синтеза, сравнения, классификации, аналогии, обобщения, отнесения к известным понятиям;
- умение сотрудничать с учителем и сверстниками при решении учебных проблем, принимать на себя ответственность за результаты своих действий.
Согласно рабочей программе по географии уровень сформированности УУД у выпускников должен выглядеть определенным образом. 
Метапредметные умения сложные по своему составу и включают в себя ряд простых умений и навыков, формирование которых необходимо производить поэтапно, поэтому всю работы я выстраиваю в системе.
В процессе работы мною были разработаны системы заданий по формированию метапредметных умений.
Регулятивные действия
Я считаю, что регулятивные действия способствуют формированию у учащихся представления о последовательности организации их учебной деятельности, формируют умение управлять познавательной и учебной деятельностью посредством постановки целей, планирования, контроля, коррекции своих действий, оценки успешности усвоения, формирует четкое понятие у учащихся о последовательности любой деятельности от постановки целей до рефлексии. 
В программе географии 5-9 классов задания на формирование регулятивных УУД встречаются очень часто.
Основные виды заданий, которые я использую по формированию регулятивных действий:
1. Задания на поиск информации – позволяют сформировать представление о том, что существуют различные источники информации, а также формируют умение работать с информацией;
2. Задания на упорядочивание и группировку – формируют логическое мышление, помогают находить существенные признаки географического объекта;
3. Задания на поиск ошибок в тексте – развивают внимание, наблюдательность, умение вчитываться в текст и определять логические несоответствия. 
4. Задания на дополнение текста – умение «видеть» описываемый предмет, знать его существенные признаки. 
Познавательные УУД включают действия исследования, поиска, отбора и структурирования необходимой информации, моделирование изучаемого содержания. 
Формирование познавательных универсальных учебных действий на уроках географии мною ведётся в следующих направлениях:
1. Работа с картой (как в атласах, так и контурных картах) – карта основной источник информации по географии, она дает представление о взаиморасположении объектов, их размерах, о степени распространения того или иного явления и многое другое, поиск объектов помогает формировать и развивать логическое мышление учащихся,  во время выполнения заданий обозначения  названия объектов развивается моторно-сенсорная память, 
2. Практические работы – формируют умение применять таблицы, схемы, графики, модели для получения и преобразования информации, находить черты сходства и различия между объектами и явлениями, формируют умение устанавливать причинно-следственные связи, формируется навык составления схем, картосхем, графиков, формируется умение практического применения знаний. 
3. Подготовка презентаций учащимися – формирует у учеников умение презентовать подготовленную информацию в наглядном и вербальном виде.
4. Логические задания – способствуют развитию основных видов логических операций анализ, синтез, сравнение, формирует умение у учащихся  классифицировать, обобщать, делать выводы, доказывать свою точку зрения, формировать понятия, цели урока.
Коммуникативные УУД обеспечивают возможности сотрудничества: умение слышать, слушать и понимать партнера, планировать и согласованно выполнять совместную деятельность, распределять роли, взаимно контролировать действия друг друга, уметь договариваться, вести дискуссию, правильно выражать свои мысли, оказывать поддержку друг другу и эффективно сотрудничать как с учителем, так и со сверстниками. 
Основные формы работы по формированию коммуникативных УУД:
• игровые уроки – интересны учащимся 5-7 классов, способствуют формированию познавательного интереса к предмету география, способствуют формированию умения оказывать помощь своим одноклассникам;
• обобщающие уроки – способствуют выявлению сформированности умений и навыков по определенным темам курса география; 
• исследовательские уроки – способствуют развитию познавательных интересов учащихся, способствуют формированию основ логического мышления; 
• практические работы – направлены на формирование практических навыков деятельности;
• создание проектов – ориентировано на создание оригинального конечного результата для каждого ребенка в ограниченное время создает предпосылки и условия для достижения регулятивных метапредметных результатов. Совместная творческая деятельность учащихся при работе над проектами в группе и необходимый завершающий этап работы над любым проектом – презентация (защита) проекта – способствуют формированию метапредметных коммуникативных умений.
Формы контроля метапредметных результатов, которые я использую в своей деятельности:
1. Индивидуальные, групповые.
2. Фронтальный, устный, письменные опросы.
3. Зачеты по темам, разделам, географической номенклатуре.
Методы контроля:
1. Наблюдение.
2. Проектирование.
3. Тестирование.
Формы оценки метапредметных результатов могут быть разными задания разработаны или взяты из учебников, сборников КИМ по географии или рабочих тетрадей согласно УМК 
1. Выполнение специально сконструированных диагностических задач 
2. Выполнение учебных и учебно-программных задач или практических работ в рамках учебного предмета 
3. Выполнение комплексных заданий на межпредметной основе.
Представленные виды заданий направлены на проверку сформированности метапредметных результатов именно в рамках предмета география. Эти задания возможно использовать при составлении комплексных работ по проверке сформированности результатов обучения в школе или при подготовке учащихся к всероссийским проверочным работам.
При работе над темой самоанализа я изучила большое количество литературы по созданию диагностических работ, диагностических карт на определение уровня сформированности метапредметных результатов.
Используемая мной диагностическая карта взята из разработок Петрова Е. Ю., кандидата педагогических работ, доцента Томского государственного педагогического университета. Эта диагностическая карта помогает определять степень сформированности метапредметных результатов в ходе обучения учащихся, и позволяют выявить проблемы в освоении предмета «География» у отдельных учащихся, вести коррекцию. Данные диагностические карты основываются на диагностике уровня сформированности общеучебных и предметных умений.

Урок географии в соответствии с требованиями ФГОС ООО

Н. С. Молявко,
учитель географии 
МБОУ СОШ № 134

«Если ученик в школе не научился сам ничего творить, 
то и в жизни он всегда будет только подражать и копировать».
Л. Н. Толстой

Согласно требованиям к современной системе образования урок должен способствовать формированию у выпускника школы умения, которые позволят ему самостоятельно осуществлять в дальнейшем любую, в том числе, и учебную деятельность, ставить цели, искать и использовать необходимые средства и способы их достижения, контролировать и оценивать процесс и результаты деятельности. Учащиеся должны уметь мыслить универсально, т. е уметь применить полученные знания в любой ситуации, собирать данные из различных источников информации, выдвигать собственные гипотезы, доказывать собственные теории, делать выводы и умозаключения, найти ошибки, если гипотеза не подтвердилась. А это значит, что у современного ученика на протяжении обучения в школе должны быть сформированы универсальные учебные действия, обеспечивающие способность к организации самостоятельной учебной деятельности.
Как и раньше основным видом организации деятельности учащихся остается урок. Чем же отличается современный урок, построенный по всем современным требованиям от традиционного урока? Это тот вопрос, который задает себе каждый учитель, прежде чем простроить свою работу в условиях модернизации школьного образования.
Современный урок географии, с моей точки зрения, должен строиться так, чтобы каждый ребенок мог раскрыть свои способности и таланты, для каждого ребенка должна быть создана атмосфера, которая будет формировать у учащегося положительное отношение к предмету, учителю, однокласснику и школе. Чаще всего для каждого класса с учетом особенностей приходиться использовать различные приемы и методы достижения поставленных целей. Любой урок продумываю вплоть до возможных ошибок, трудностей, моделирую с учетом особенностей учащихся.
Согласно требованиям к современному уроку использую различные методы и приемы для самостоятельного формулирования темы и целей урока. Для этого работаем с учебниками, как в группах, так и самостоятельно. Использую проблемные ситуации и проблемные вопросы, ребусы, загадки.
Работа в группах формирует у учащихся умение активно слушать, вырабатывать совместное решение проблемы, отстаивать свою тучку зрения приводя определенные доводы, разрешать возникающие разногласия.
Современный урок технологичный с точки зрения использования информационных технологий и педагогических технологий, направленных на развитие личности учащегося. Современное общество невозможно без ИКТ-технологий. Современные дети уже в раннем возрасте знакомятся с большими возможностями информационных технологий, поэтому создание мультимедийного информационного проекта для многих не составляет проблем. Данные возможности я использую на своих уроках. Создание мультимедийных презентаций позволяет не только развивать интерес к предмету, но и учит школьников работать с различными источниками информации (учебниками, картой, художественной литературой, справочной литературой), что и способствует развитию таких необходимых по современному стандарту способностей как саморазвитие, самопознание, самостоятельность. В курсе «Землеведения» и «Страноведения» 5-7 классы имеется большое количество возможностей для создания мультимедийных презентаций учащимися, чем я и пользуюсь. В 5-6 классах учащиеся пользуются помощью родителей, а в 7 классе и старшие учащиеся создают свои проекты в виде презентаций. Перед тем как выдать задание детям, мы знакомимся с правилами построения презентаций, правилами представления своего материала. Учащиеся в ходе представления материала учатся использовать географические термины и понятия, развивается географическая речь учащегося, что так же необходимо в настоящее время.
Современный урок географии, с моей точки зрения, должен быть направлен на развитие у учащихся умения самостоятельно или в ходе групповой работы добывать новые знания, делать выводы, умозаключения. Большое значение для развития этих способностей имеют практические работы в курсе географии. Специфика географии как учебного предмета, предполагает обязательную практическую деятельность на уроке, которая является неотъемлемой частью учебно-познавательного процесса на любом его этапе – при изучении нового материала, повторении, закреплении, обобщении и проверке знаний.
Применение личностно-ориентированных заданий на практических работах позволяют мне решить одновременно несколько задач:
• оценить уровень развития информационной компетенции учащихся, т. е насколько ученик в состоянии разобраться в тексте и выбрать из него необходимую информацию;
• оценить уровень развития предметных знаний и умений;
• оценить уровень развития общеучебных умений и навыков (интеллектуальных, познавательных, культуру письменной и устной речи и т. д.);
• оценить способность самостоятельно приобретать знания и выбирать способы деятельности, необходимые  для достижения поставленной цели в задании;
• формировать познавательный интерес к предмету через развитие исследовательской компетенции
Урок – это визитная карточка каждого учителя, это не спектакль одного актера. Каждый урок – это сложная система, все компоненты, и участники которой связаны, а результат каждого урока будет зависеть от того как простроено взаимодействие между детьми, детьми и учителем.

Образовательный квест как интерактивная образовательная среда и 
деятельностная форма организации процесса обучения 
в рамках реализации ФГОС

Н. М. Медведцина, 
учитель начальных классов
МБОУ СОШ № 196

Основными тенденциями в развитии современного образования выступает переход от преимущественно информационных форм к активным методам и формам обучения с включением элементов проблемности, научного поиска, широким использованием резервов самостоятельной работы обучающихся, а также индустриализация обучения, т.е. компьютеризация и сопровождающая её технологизация, что позволяет действенно усилить интеллектуальную деятельность современного общества.
На современном этапе развития образовательной системы появляются новые технологии и деятельностные формы взаимодействия с обучающимися, в основе которых лежит их активизация и включение в образовательный процесс. 
Наиболее востребованными становятся интерактивные формы, позволяющие задействовать всех участников образовательного процесса, реализовать их творческие способности, воплощать имеющиеся знания и навыки в практической деятельности. 
Применение интерактивных технологий обучения призвано решить ряд задач, среди которых на первых план выдвигаются следующие: 
•	развитие коммуникативных УУД, установление эмоциональных контактов между учащимися; 
•	развитие познавательных УУД, общеучебных умений и навыков (анализ, синтез, постановка целей, поиск информации, структурирование знаний и пр.);
•	обеспечение формирования умений самостоятельно оценивать и принимать решения, определяющие стратегию поведения; 
•	обеспечение релаксации участников образовательного процесса, устранение нервной нагрузки, переключения внимания, смена форм деятельности и т.д.
К таким интерактивным формам организации образовательной деятельности относятся интерактивная игра, мастер-класс, проектная деятельность, создание проблемных ситуаций, экспериментирование и многое другое. 
Все эти формы могут существовать как отдельно взятые элементы, а могут сочетаться между собой и варьироваться педагогом при планировании учебных занятий. Особенно хорошо они сочетаются в квест-технологии, или как еще называют образовательный квест, который пользуется популярностью у подростков и взрослых благодаря неординарной организации образовательной деятельности и захватывающего сюжета.
Квест (англ. Quest) - «поиск, предмет поисков, поиск приключений» и обозначает игру, требующую от игрока решения умственных задач для продвижения по сюжету.
В образовательном процессе квест – это специальным образом организованный вид исследовательской деятельности, для выполнения которой обучающиеся осуществляют поиск информации по указанным адресам, включающий и поиск этих адресов или иных объектов, людей, заданий и пр. 
Другими словами, образовательный квест – проблема, реализующая образовательные задачи, отличающаяся от учебной проблемы элементами сюжета, ролевой игры, связанная с поиском и обнаружением мест, объектов, людей, информации, для решения которой используются ресурсы какой-либо территории или информационные ресурсы. Задачи могут быть различными по своему содержанию и наполнению: творческие, активные, интеллектуальные и т. п. 
Образовательный квест, как вид интерактивных технологий, позволяет решить следующие задачи: 
•	образовательную – вовлечение каждого ребёнка в активный познавательный процесс (организация индивидуальной и групповой деятельности школьников, выявление умений и способностей работать самостоятельно по какой-либо теме); 
•	развивающую – развитие интереса к предмету, творческих способностей, воображения учащихся; формирование навыков исследовательской деятельности, умений самостоятельной работы с информацией, расширение кругозора, эрудиции, мотивации;
•	воспитательную – воспитание личной ответственности за выполнение задания, воспитание уважения к культурным традициям, истории, краеведению, здоровьесбережение и здоровьесозидание.
Образовательные квесты могут быть организованы в разных пространствах как школы так и вне ее: 
•	квесты в замкнутом помещении, в классе; 
•	квесты в музеях, внутри зданий, в парках; 
•	квесты на местности (городское ориентирование - «бегущий город»); квесты на местности с поиском тайников (геокэшинг) и элементами ориентирования (в т. ч. GPS) и краеведения; 
•	смешанные варианты, в которых сочетается и перемещение участников, и поиск, и использование информационных технологий, и сюжет, и опережающее задание - легенда. 
В зависимости от сюжета квесты могут быть: 
•	линейными, в которых игра построена по цепочке: разгадав одно задание, участники получают следующее, и так до тех пор, пока не пройдут весь маршрут; («Тропинками здоровья») 
•	кольцевыми, они представляют собой тот же «линейный» квест, но замкнутый в круг. Команды стартуют с разных точек, которые будут для них финишными. («Путешествие в ягодном лесу»)
•	штурмовыми, где все игроки получают основное задание и перечень точек с подсказками, но при этом самостоятельно выбирают пути решения задач; («Там, на неведомых дорожках»)
Что мотивировало на создание образовательных квестов:
1. Привить ребенку интерес.
2. Многим детям нужен индивидуальный подход, а образовательные квесты, в данном случае, служат идеальным универсальным инструментом.
3. Что может быть лучше, чем детские эмоции, подлинные и чистые? Эмоции неразрывно связаны с интеллектом. Тот самый долгожданный фидбэк (обратная связь), которого так ждет каждый преподаватель.
4. Хороший урок – это когда есть энергетика мышления (дети думают, спорят, доказывают).
Используя технологию «Образовательный квест» ученик:
• добывает знания, выстраивает работу по алгоритму;
• приобретает навыки, используя различные виды деятельности, такие как поиск и  систематизация информации по теме, проведение исследования в образовательной среде;
• делает собственный выбор;
• пользуется разнообразными источниками информации.
Таким образом, Квест-игры одно из интересных средств, направленных на самовоспитание и саморазвитие ребёнка как личности творческой, физически здоровой, с активной познавательной позицией. Что и является требованием ФГОС.
У 45-минутного урока в классе тоже есть свои преимущества — получается компактная кабинетная игра, в центре которой находится какая-то конкретная тема. Школьники лучше запоминают информацию в образовательных играх, а не на обычных уроках, потому что в первом случае получают знания, когда решают свою задачу.
При этом вы относитесь к знаниям не как к «информации, которую надо запомнить», а как к вещам, без которых вы не сможете что-то осуществить. Чтобы создать игру, технические средства не обязательны. Можно всё сделать на бумажках и со всем, что подвернется под руку. 
Главное в игре — интерес, вовлечённость, вдохновение и азарт. Эти переживания можно вызывать самыми разными способами.

Совместное обучение как один из методов формирования коммуникативных УУД у младших школьников

О. В. Безбороденко,
учитель начальных классов 
МБОУ СОШ № 41 

Младший школьный возраст является благоприятным для формирования коммуникативного компонента УУД. «На начальном этапе обучения индивидуальные успехи ученика впервые приобретают социальный смысл, поэтому в качестве одной из основных задач образования является создание оптимальных условий для формирования коммуникативных компетенций, мотивации достижения, инициативы, самостоятельности учащегося. По результатам мониторинга от 15% до 60% учащихся общеобразовательной школы испытывают трудности в обучении, прежде всего, коммуникативного характера» [1] .
Значительные трудности в формировании коммуникативных УУД современных младших школьников заключаются в следующем:
1. Низкая коммуникативная культура всего общества, а также предотвращение персонализированного общения с системой современных компьютерных технологий и электронных устройств (из дошкольного возраста).
2. Плохая подготовка детей, поступающих в первый класс общеобразовательных учреждений, что приводит не только к значительному незнанию, но и к невозможности выполнить самое легкое сотрудничество в группе, а также к серьезным проблемам общения, как детей, так и взрослых.
3. Несмотря на введение ФГОС НОО несколько лет назад, некоторые учителя по-прежнему не видят разницы между стандартами первого и второго поколения, а также предпочитают авторитарный стиль взаимодействия со школьниками, которые отказываются принять позицию сотрудничества.
4. Сомнительное использование или отсутствие современных образовательных технологий как набор, специальный набор форм, методов, приемов и методов обучения, которые должны быть использованы систематически в учебном процессе.
5. Замена программ развития учащихся во внеурочной деятельности предметными занятиями в рамках классно-урочной системы, что не только нарушает организационные формы такой деятельности, но также не позволяет полностью развить человека в ключевых областях, включая социальные проблемы и формирование коммуникативных УУД.
6. Система формирования коммуникативных УУД часто ограничивается общеобразовательным учреждением и не выходит за рамки этого. Он теряет отношения между всеми участниками учебного процесса (семья, школа) [2].
По нашему мнению, трудности, изложенные выше, представляют собой лишь часть проблемных моментов в развитии коммуникативных УУД среди школьников и показывают, что для реализации ФГОС в начальной школе необходима обширная методологическая работа, подготовка и переподготовка учителей, интеграция современных технологий, образовательных технологий интегрировать образовательный процесс и обеспечить непрерывность образовательных достижений.
На наш взгляд, одним из основных методов является обучение в сотрудничестве (cooperative learning), или совместное обучение в коллективе, – этот «один из наиболее востребованных в современной мировой образовательной практике метод обучения». В российском образовании он также известен как групповое обучение или обучение в группах, хотя не всегда совместное обучение можно приравнять к работе в группах. В любом случае, этот метод сейчас широко применяется и в школьном и в вузовском обучении, поскольку, несомненно, подпадает под определение «активных форм» обучения. Слышали о нем многие преподаватели, но как именно использовать метод совместного обучения знают далеко не все. Даже те, кто практикует этот метод в своей преподавательской деятельности, зачастую не соблюдают его основные принципы, что, как правило, ведет к разочарованию в ожидаемых, но не достигнутых, результатах. 
Многие преподаватели даже не подозревают, что совместное обучение – это именно метод, а не форма активного проведения занятия. В основе метода обучения в сотрудничестве, как и положено, лежат базовые идеи и определенные принципы, нарушение которых зачастую и приводит к профанации данного метода, а именно подмену содержания формой, объявление его игровым. Дело в том, что при кажущейся простоте такая форма, как совместное обучение, является достаточно сложной для применения. 
Учебные мероприятия в группах сотрудничества характеризуют прямое взаимодействие между учащимися, их совместную скоординированную деятельность, отсутствующую в индивидуальной работе. Поэтому не каждый коллектив учащихся является группой сотрудничества. Наличие двух или более участников и задача, которую они должны решить, еще не означают подлинной совместимости и сотрудничества.
Психолого-педагогическими условиями организации коллективной деятельности учеников являются следующие:
– отношения между учащимися, входящими в коллектив, должны быть положительными или нейтральными;
– коллективное обучение будет эффективным в организации совместных мероприятий с динамикой ролей;
– необходимо разработать и последовательно представлять систему задач, которая дает возможность изменять функции роли при решении любой проблемы;
– эффективность сотрудничества в коллективе определяется возможностями обмена мнениями, анализа и обсуждения действий партнеров по выявлению и разрешению проблем;
– каждый член коллектива, независимо от его роли, должен участвовать в практической реализации идеи.
– в коллектив желательно объединить учащихся с разными, но относительно узкими начальными уровнями обобщения в отношении образовательной цели, которая должна быть достигнута.
При сотрудничестве в коллективе всегда подразумевается акт коммуникации между людьми. При общении в ходе осуществления совместной деятельности, информация, сообщаемая говорящим слушающему, может иметь различный функциональный характер в зависимости от содержания и структуры совместной деятельности, но тема общения, так или иначе, совпадает с объектом совместной деятельности. Цель коммуникации – формирование одинаковой точки зрения собеседника на объект деятельности или организация ее таким образом, чтобы сделать осуществление совместной деятельности возможным. Совместная деятельность может быть охарактеризована как субъект-субъектное взаимодействие, где восприятие субъекта-участника деятельности оказывается опосредованным его «местом» в осуществлении совместной деятельности, и общение регулируется некоторым обобщенным «образом ситуации», включающим в себя представления о функциональном распределении «ролей» между участниками совместной деятельности.
Проведенные рассуждения свидетельствуют о том, что сотрудничая, дети стремятся к сохранению определенных положений и позиций, возникающих в системе взаимодействия. Будучи вовлеченными в контакт, школьники отказываются от стратегии противопоставления себя другому лицу и его влиянию. То есть в условиях совместно распределенной, согласованной деятельности у них возникает позиции в отношениях, ведущие к тому, что школьники оказываются готовыми выполнять то, что ожидает другой, и одним из ведущих стремлений становится стремление делать так, как это будет лучше принято коллегой по общению. Контакт в процессе сотрудничества служит основой для расширения диапазона принимаемой информации, для более прочного и глубокого усвоения знаний.
Формированию коммуникативных универсальных учебных действий у обучающихся во время совместного обучения способствует организация их работы с помощью таких форм, как «построение команды») и «построение класса». 
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Создание условий для формирования сценического образа
 юного вокалиста

С. А. Горина, 
учитель музыки 
МБОУ СОШ № 41

«Креативность – это значит копать глубже, 
смотреть лучше, исправлять ошибки, 
беседовать с кошкой, нырять в глубину, 
проходить сквозь стену, зажигать солнце, 
строить замок на песке, приветствовать будущее». 
Е. Торренс

Маленькие дети – образники, их сознание еще нерасчленено, и они способны художественно осваивать мир, делать бесконечные переносы одних качеств предмета на другие. Но постепенно эта способность утрачивается. Наши «почемучки» перестают задавать вопросы, пытливо вглядываться в мир. А взрослые, в свою очередь, устают отвечать детям, «научают» все делать, по якобы, правильной схеме. В результате, мы получаем стандартно мыслящего человека, разучившегося мыслить образно.
C потенциальной способностью к творчеству рождаются, почти все. Однако, что с ней будет – расцветет она, зачахнет, останется нереализованной  или зачахнет – во многом это дело случая. Если говорить о причине, то это зависит от несбалансированности наших образовательных систем, которые, главным образом  направлены на развитие способностей к мышлению критическому в ущерб творческих способностей и образного мышления. Результат такого положения – невостребованность и неиспользованность нашего творческого потенциала.
Куда же делась потенциальная «творческость»? Еще недавно, в старшей группе детского сада, когда мы просили ребенка спеть любимую песню, рассказать про любимую игрушку мы становились зрителями целого спектакля. В пятом, шестом классе педагог уже исправляет кучу комплексов, которые делают тело ребенка похожим на деревяшку. Для этого работает целая армия специалистов, предлагая нам кучу тестов, упражнения, анкет, диагностик. Приходится добиваться нужного песенного образа путем долгих тренировок, объяснения и проб. А раньше это было так естественно для маленького артиста. Ведь, чтобы музыкальный номер прозвучал его должна прочувствовать каждая клеточка организма и гармонично вписаться в образ.
Направленность воспитательно-образовательной работы студии эстрадного вокала «Зодиак-медиа» определена исходной базовой установкой на активно-творческое, деятельностно-практическое приобретение детьми знаний о мире, о человеке, его созидательно-творческих возможностях. В нашей вокальной студии созданы и постоянно совершенствуются условия, позволяющие развивать, творческую активность учащихся, их творческое мышление, самостоятельность, деятельностно-практические навыки и умения.
В современной школе существует подсистема внеурочной деятельности, которая предлагает детям широкую сеть занятий в детских творческих объединениях, студиях художественно-эстетического направления. Вот уже 13 лет одним из таких направлений является студия эстрадного вокала. «Зодиак-медиа», руководителем которой являюсь я. 
В 2004 году на базе МБОУ СОШ № 41 была открыта районная экспериментальная площадка «Модель школы – центра творческого развития личности». В этот проект, конечно, с удовольствием, вступила студия эстрадного вокала «Зодиак-медиа». Проект на данный момент завершён, а студия продолжает работать.
В нашем детском объединении занимаются учащиеся младшего, среднего и старшего звена по авторской программе (автор Горина С. А.), с учетом возрастных особенностей. Основной формой обучения эстрадному вокалу в нашей студии выбрана индивидуально-групповая форма организации обучения. Работа в студии ведется в нескольких направлениях:
•	Вокальные данные
•	Музыкальность 
•	Чистота интонации
•	Артистичность
•	Исполнительское мастерство
•	Сценическая культура
Одним их важных составляющих успешной деятельности ребенка, наряду с развитием диапазона, работой над чистотой интонирования и так далее, я считаю формирование сценического образа юного артиста. 
Именно в подростковом возрасте возникает проблема в работе над сценическим образом юного вокалиста, появляются возрастные комплексы, наблюдается зажатость в поведении. Ведь, по сути, сценический образ – это самовыражение, самопрочувствование того или иного музыкального произведения, обнажение души.
Особенность эстрадного вокала заключается в поиске и формировании уникального, узнаваемого образа вокалиста, аналогично тому, как эстрадные музыканты ищут "свой" индивидуальный звук. Чтобы добиться конкурентоспособности, в наше время требуется владеть достаточно широким диапазоном технических приемов. Из количества получается и качество.
Работу над формированием сценического образа начинаем уже с первых занятий. Скорость в становлении зависит от характера и харизмы ребенка. Сначала предлагается образ природосообразный, то есть, похожий на естественное поведение ребенка, затем близкий по характеру. И, постепенно, вместе мы «примеряем» противоположный характер, но обязательно, с включенным мнением ребенка. Например: хулиган – стиляга – озорник – патриот – активист – примерный мальчик.
При формировании сценического образа основная роль отводится на приемы беседы, рассуждений, просмотр видеоматериалов ярких личностей, музыкантов, анализ увиденного и услышанного. А так же метод показа самого педагога, как варианта решения задачи, детальный разбор костюма, жестов, манеры исполнения, мимики и так далее. Однако здесь есть опасный момент. Педагог должен оставлять некоторую недосказанность, а не разжевывать материал. Должна оставаться возможность для эвристического озарения!
Затем ребенок пытается «примерить» образ на себя, к себе, в себя и от себя. И вот здесь происходить бесценное дополнение, то, ради которого все затевалось. И чем дополнение ярче, тем ценнее. Синтезирование увиденного и прочувствование своего и ранее услышанного дает возможность эмоционально проживать и передавать состояние вокалиста, взаимодействовать с залом. 
Овладение исполнительским мастерством требует от певца, как в прочем и от любого исполнителя, серьезной вдумчивой работы над множеством компонентов, составляющих в своем неразрывном единстве сущность музыканта, целостность сценического образа.
Различные проблемы ставятся перед исполнителем и его педагогом: контроль над волнением, вынуждающее многих даже поистине талантливых музыкантов, отказаться от концертных выступлений и искать себя в других видах деятельности. Успешным остается тот, кто интуитивно или тренировками «научается» преодолевает испытание сценой, сковывающий страх перед слушателем.
Очень важное значение приобретает тренировка эмоционального состояния, регулируемая самим исполнителем. Она включает ряд приемов, основанных на выполнении, дыхательных, физических и других упражнений, на использовании слова, личного примера в качестве стимулятора функций организма, отвлечении от влияния отрицательных и фиксации внимания на положительных эмоциях, а также приемов, направленных на закрепление успешных результатов в формировании правильной певческой позиции, голосоведения, сценического образа, превращении их в привычки, в обычное состояние музыканта, певца – исполнителя на сцене.
Комплекс этих приемов – переработанная применительно к музыкально-исполнительской деятельности – методика аутогенной тренировки.
Важным фактором является наличие у исполнителя музыкальных способностей, однако, некоторые преподаватели не учитывают разных музыкальных данных у детей и сталкиваются с не разрешимыми проблемами. Надо помнить, что основная задача вокальных студий – общее музыкальное развитие, а профессиональное обучение – лишь второстепенная задача, которая может быть поставлена лишь перед частью учащихся.
Нет большой разницы в работе над сценическим образом с солистом или с ансамблем – это жемчужная нить, каждая по-своему переливается и видна. Они яркие личности, но все на одной нити.
Одним из результатов деятельности студии эстрадного вокала «Зодиак-медиа» являются призовые места и дипломы лауреатов на конкурсах разного уровня: «Золотой микрофон», «Ветер вдохновений», «Первоцвет», «Цветок на ладони», «Желаю тебе, Земля моя!», «Во славу защитников Отечества», «Поющая школа», «Восходящая звезда», «Талант шоу» (конкурс английской песни), «Сибирские самоцветы», «Канзоньере», «Сибирский фестиваль молодых талантов», «Подснежник», «Сибирь зажигает звезды», «Осенняя мелодия» (г. Прага), «Таланты Европы» (г. Барселона) и других.
За последние три года учащиеся студии эстрадного вокала «Зодиак-медиа» приняли участие более чем в пятидесяти вокальных и хоровых конкурсах и фестивалях регионального и международного значения. Воспитанники студии продолжают свой творческий путь в театрах Санкт-Петербурга и Москвы и кинематографе. Руководитель студии является лауреатом районного конкурса профессионального мастерства «Педагог года 2009».
Стараюсь активно заниматься обобщением и распространением педагогического опыта, являюсь постоянным участником мероприятий школьного и районного методического объединения педагогов дополнительного образования. В организации познавательно-досуговой деятельности использую современные педагогические технологии, которые позволяют достичь высоких результатов и сохранить целостность коллектива на протяжении нескольких лет.
Спасибо, Музыка! Тебе спасибо!
Ты вечной мудрости полна и силы.
Благодарю за светлый миг, 
Когда мне вдруг открылся целый мир,
Твой мир, Музыка! Музыка!

Комплекс упражнений для развития вокальной техники,
используемых на занятиях по вокалу

С. А. Горина, 
педагог дополнительного образования
МБОУ СОШ № 41

Существуют, так называемые «вокальные упражнения на дыхание», которые можно было бы назвать вокальными упражнениями на развитие разных особенностей, например, продолжительности вокального дыхания. 
Но, работая над постановкой голоса своего ученика в целом педагог, на каждом вокальном упражнении, ставит и правильное певческое дыхание тоже. Поэтому в общем смысле практически любое вокальное упражнение можно считать вокальным упражнением на дыхание.
Тем не менее, в начале обучения главная задача в основном заключается в том, чтобы научиться правильно дышать. Следует уделить данному разделу особое внимание. Продвигаясь вперед, периодически возвращайтесь к нему, повторяя дыхательные упражнения. Полезно использовать их в качестве разогревающей гимнастики перед распеванием. Для начала попробуйте проверить работу дыхательных мышц.
Для этого положите ладони на живот и сделайте несколько спокойных вдохов и выдохов. Чтобы дыхание было более интенсивным, согрейте им руки или раздуйте воображаемый огонь в печи. Вы почувствуете, что живот поднимается и опускается. Если этого не происходит, значит, вы пользуетесь самым нерациональным видом дыхания – ключичным. Правильным является такое дыхание, при котором наиболее активно работают межреберные мышцы нижних стенок живота и диафрагмы. Такой тип дыхания называется диафрагменным. Проще всего проверить движение диафрагмы в лежачем положении. Нужно лечь на спину, положить руки чуть выше живота, где находится солнечное сплетение (область диафрагмы) и сделать вдох и выдох. При вдохе рука обязательно поднимется благодаря движению диафрагмы. При выдохе рука опустится. Одновременно с проверкой движения диафрагмы проверяется и движение мышц живота, которые работают ритмично и совпадают с движениями диафрагмы при вдохе и выдохе. Таким же образом должна работать диафрагма и брюшные мышцы в положениях стоя и сидя. Проверка покажет вам достоинства и недостатки вашего физиологического дыхания. Как правило, у мужчин это правильное дыхание заложено природой и, контролировать его легче. Делайте эту проверку несколько первых уроков или по мере необходимости.
1 упражнение «Смех». Естественней всего функционирует наше дыхание во время смеха. Ощутим, как и где напрягаются мышцы брюшного пресса, нижней части спины (поясница), живот подается вперед.
2 упражнение «Шарик». Теперь положим руку на живот для контроля дыхания и сделаем медленный вдох, считая про себя до двух. Не задерживая дыхания, медленно выдохнем, снова считая до четырех. Почувствуем, как живот надувается при вдохе и сдувается при выдохе. Если движения живота плохо ощутимы, попробуем выполнить это упражнение, наклонив корпус вперед и положив руки на область поясницы. На вдохе должно ощущаться расширение этой области спины. При каждом последующем вдохе-выдохе увеличиваем счет на единицу (три, четыре, пять и т. д.).
3 упражнение «Собачка». Разогреем мышцы, чередуя быстрые вдохи-выдохи открытым ртом. Приглядитесь, как вздымаются бока у собаки, дышащей высунув язык, и вы поймете, почему данное упражнение носит название «собачка». Это упражнение полезно выполнять у зеркала. Сядьте на стул, облокотитесь на его спинку и расслабьте плечи и шею. Выполняя упражнение, следите, чтобы плечи не поднимались.
4 упражнение. Одним из существенных недостатков дыхания является неравномерность выдоха. Голос звучит толчками, дрожит и качается. Тренируя ровный выдох, мы закладываем основы ровного звучания голоса. Предварительно выдохнув, сделаем резкий вдох носом, послав воздух в область живота. Со звуком ТЦ-Ц-Ц... медленно выдыхаем воздух сквозь сомкнутые зубы. Чтобы воздушный столб был равномерным и не качался, необходимо после вдоха оставить мышцы живота (пресс) напряженными, а сам живот круглым, как мячик. Старайтесь поддерживать напряжение, пока выйдет весь воздух. Постепенно необходимо продлевать выполнение этого упражнения от 20-30 секунд до одной минуты.
Во время пения используются специфические мышцы, не работающие в повседневной жизни. Поэтому качать пресс или прибегать к другого рода упражнениям для их тренировки не следует! Помогут занятия йогой, лечебная дыхательная гимнастика и плавание. Диафрагменное дыхание должно быть доведено до автоматизма: дышите «животом» в метро, на учебе и прогулке. Характерные ошибки: постоянное задирание или подергивание плеч во время вдоха – свидетельство ключичного дыхания, нарочитое выпячивание живота и неестественное его втягивание или другое неудобство в дыхании означает, что упражнение выполняется неправильно. Диафрагменный тип дыхания является максимально естественным и полезным для всего организма. Этот тип дыхания обычен для профессиональных певцов, спортсменов, лекторов и ораторов. Он является составной частью лечебной гимнастики, йоги, восточных единоборств. Так дышат животные, так и вы дышали в раннем детстве, пока издержки цивилизации в виде различных физиологических комплексов не привели к закреплению неправильного навыка. Не забывайте на первых порах во время пения постоянно класть руку на живот для контроля дыхания. В дальнейшем полезно использовать плотно облегающий широкий резиновый пояс. Он помогает контролировать дыхание и немного утяжеляет нагрузку на мышцы, выполняя функцию тренажера.
Вспомогательные упражнения
Часто правильному пению мешают мышечные зажимы, излишнее напряжение отдельных групп мышц, их дискоординация. Предлагаемые упражнения помогут правильно организовать работу мышц. Прежде всего, следует позаботиться о правильной осанке: спина прямая, плечи расправлены и опущены вниз, голова находится в среднем положении. Не задирайте голову вверх – это излишне напрягает гортань и голосовые связки. Работайте ритмично.
А) Слегка помассируйте шею. Мягкие движения головы по кругу в правую и левую стороны.
Б) Мягко опускаем нижнюю челюсть вниз, затем возвращаем на место. Выполнять мягко, осторожно. Правильное положение нижней челюсти можно найти, открыв рот на максимальную ширину, а затем немного ослабив мышцы.
В) Губы вытянуты в трубочку, рисуют круг, квадрат, треугольник.
Г) Язык принимает различные формы: сворачивается в трубочку, принимает форму ванночки, поднимаются боковые стенки и кончик языка (или паруса), рот открыт, язык касается верхнего неба как можно дальше от передних зубов.
Если у вас не получается выполнить все упражнения,- не отчаивайтесь. Вполне достаточно, если вы ограничитесь регулярным выполнением самых простых. Нащупайте на гортани кадык – самое широкое место. Возьмите его двумя пальцами и проследите за его движениями во время зевания. Кадык опускается вниз. Надо научиться фиксировать это состояние во время пения. Это и называется вокальным зевком. Опущенная, а значит свободная и немного расширенная, гортань способствует красивому естественному выходу звука. Отсутствие лишнего напряжения на гортани – залог творческого долголетия исполнителя. Но не надо насильно тянуть гортань вниз и тем более держать ее руками. Правильное ее открытие достигается только ощущением зевка. Откроем рот перед зеркалом и постараемся «показать горло врачу» - опустить корень языка, поднять мягкое небо с маленьким язычком и сказать «А», открывая заднюю стенку глотки.
Неправильно: язык стоит горбом, закрывая проход в горло, мягкое небо как бы лежит на языке.
Правильно: горло открыто, язык свободно лежит, почти касаясь кончиком нижних зубов, мягкое небо поднято. При этом сохраняются ощущения зафиксированного зевка.
Д) 3-4 согнутых в кулак пальца вставляем в рот в качестве расширителя. Максимально членораздельно, отчетливо и громко произносим буквосочетания НГА, НГО, НГЫ, НГЕ, НГУ, НГЯ. Голову не задираем, выполняем упражнение до ощущения усталости в области гортани.
Откроем рот. Резко выталкиваем язык наружу с таким ускорением, чтобы обратно он как бы запрыгнул сам. Представьте себе лягушку, ловящую комара. Старайтесь дотронуться языком до подбородка. Рот открыт, не дергается и не закрывается, челюсть расслаблена. На первых порах можно придерживать себя за подбородок.
Работайте ритмично в удобном темпе до ощущения усталости мышц гортани. Следите, чтобы в каждом упражнении действовала только нужная группа мышц. Научитесь дифференцировать работу отдельных мышц вокального аппарата и произвольно ими управлять. Следите за дыханием, осанкой, не напрягайте плечи, шею.
Свободное резонаторное звучание
В процессе поиска правильного звука мы будем пользоваться различными приспособлениями, позволяющими пустить в ход различные естественные психические и физиологические механизмы. Обычно это условные представления, которые мы вызываем в своем воображении. Они помогают проникнуть в природу ощущений, возникающих при правильном пении.
Откроем рот. Сделаем медленный вдох с легким звуком «удивления». Почувствуем холодок на мягком небе и опускание кадыка. На выдохе издаем протяжный, свободный, похожий на стон звук «А». Гортань вместе с кадыком остается в нижнем положении. Язык не должен закрывать горло. Губы не должны дрожать. Проконтролируйте себя с помощью зеркала. Следите за правильным дыханием. Вдох не фиксируйте, выдох – непосредственно после вдоха без задержки. Гортань не поднимается. Непроизвольному рождению свободного звучания способствует покой, внутренняя раскованность и даже некоторая расслабленность.
Общие правила выполнения вокальных упражнений
Познакомившись с основами правильного пения – диафрагменным дыханием и свободным резонаторным звуком, переходим непосредственно к упражнениям. Сначала необходимо послушать, как выполняет их педагог, затем попробовать повторить. Выполнять упражнения необходимо сидя на стуле, ровно держа спину и не горбясь.
Вначале следует делать их в пределах первых 6-7 самых удобных звуков, постепенно расширяя диапазон голоса. Следим за дыханием, держа руку на животе. Контролируем работу нижнего резонатора. Следим за тем, чтобы не дрожали губы, не задирали вверх плечи и голову, не тянули вперед шею. Постарайтесь сохранить ощущение покоя, комфорта и некоторой расслабленности. Работать должен только живот, как бы подкачивая воздух для пения. К верхней ноте живот напрягается больше, чем во время исполнения предыдущей. Это ощущает ваша рука, лежащая на животе. Все вышеперечисленное является обязательным как для упражнений, так и для непосредственного исполнения вещей.
Упражнения на концентрацию звука
Эти упражнения необходимы тем, у кого наблюдаются следующие проблемы во время пения: глухой, заглубленный звук, трудности с исполнением верхних и средних нот, сиплый звук на всех или некоторых гласных (часто на «И»), склонность к занижению нот.
«Закрытый слог «М». Сделайте быстрый вдох носом. Одновременно опустите гортань, как во время зевка и откройте ноздри. На выдохе споем одну ноту на согласную «М». Гортань остается внизу. Нижняя челюсть опущена так, что зубы не касаются друг друга. Язык лежит свободно. Губы сомкнуты, но не напряжены. Ноздри открыты. Вы должны добиться удержания долгого ровного звука. Вибрация (легкое подрагивание) ощущается в области носа, переносицы, щек, подбородка. Эпицентр вибрации находится на передних верхних зубах. Старайтесь не допускать гнусавого призвука. Не тянитесь к ноте снизу, атакуйте сверху, как бы нажимая на воображаемую клавишу. В противном случае нота получится несколько заниженной, или будет присутствовать ощущение, что вы "подъезжаете" к ноте, не точно интонируя. Начинать это упражнение надо с любой удобной вам ноты, находящейся в середине диапазона, и постепенно повышать и понижать тон. Автор не рекомендует делать это упражнение в высоком регистре, оставайтесь в низком и среднем.
«М-И-И-И-И-И-И-И». В этом упражнении первая нота должна звучать так же, как и в предыдущем. Для исполнения последующих нот необходимо немного открыть рот, следя, чтобы не появилось какое-либо напряжение. Звук "И" во время пения не должен отличаться от обычного разговорного, как в слове "улитка".
«М-И-Э-А-О-У-О-А-Э-И». Когда вы почувствует контроль над буквой "И", переходите к этому упражнению. Все гласные должны быть исполнены одинаковым звуком – звонко, без хрипа и продыха. Необходимо постоянно чувствовать точку концентрации звука на верхних передних зубах.
Упражнения для достижения силы звука, глубины и красоты тембра
Эти упражнения предназначены для всех, но особенное внимание на них следует обратить тем, у кого заметны следующие недостатки пения: гнусавый призвук, дрожание голоса, неумение пропевать изящные вокальные украшения (мелочи). Если, по мере приближения к верхним нотам, ваш голос становится тонким, в нем не хватает мощного драматичного тона, столь необходимого для исполнения роковых композиций, то эти упражнения, несомненно, для вас. Выполняя их, используйте также все полезные навыки, приобретенные при работе над упражнениями предыдущего цикла.
«РО-О-О-О-О-О». Рот открыт широко, челюсть находится в самом нижнем положении. Губы расслаблены. Не старайтесь формировать букву «О» губами. Она должна находиться как бы внутри гортани. При таком положении звук будет напоминать нечто среднее между «О» и «А». Возьмите зеркало и проверьте положение языка на гласной. Не забывайте, что гортань чуть поднявшись на «Р», должна снова опуститься на «О». Необходимо помнить о состоянии застывшего зевка. Контролируйте работу нижнего резонатора. Для этого необходимо представить, что рот переместился на грудь и звук идет оттуда.
«РО!-О!-О!-О!-О!» В этом упражнении после каждого слога выполняется резкий выдох и быстрый вдох, как бы добор воздуха. Выдох происходит за счет резкого сокращения мышц пресса, как во время смеха. Этот прием называется активный выдох. Если он выполнен правильно, то добор воздуха происходит автоматически. Чем выше вы поднимаетесь, тем глубже должен быть звук. Звук все больше и больше должен походить на стон, как будто на груди лежит тяжелая гиря и вы поете через силу. Не закрывайте рот и не напрягайте шею.
«РО-О'O-O'O-O'O-O'O-O'O-O'O» Во время выполнения этого упражнения после каждых двух звуков «О» делайте маленький выдох и вдох ртом (дыхание обозначено знаком апострофа), как бы добор воздуха (см. упр.2). Старайтесь не прыгать с ноты на ноту, а плавно переползать, делая глиссандо. Должно возникать ощущение, как будто вы натягиваете нижнюю ноту на верхнюю. При этом более высокий звук должен отзвучивать в груди глубже предыдущего.
«PO-O'O-O'O-O'O-O'O-O'O-O'O» В отличие от предыдущего, данное упражнение выполняется легко перескакивая с ноты на ноту. Постепенно ускоряйте темп, но следите за тем, чтобы не тянуться за звуком, вытягивая шею и запрокидывая голову, а опускать его на грудь. Знаком апострофа отмечен активный выдох и добор дыхания.
Упражнения на развитие субтона
«А-ВЕ МА-РИ-И-Я». Согрейте руки дыханием, как это делают на морозе. Теперь добавьте к дыханию немного звука. Такой прием называют расщеплением или субтоном. Вот ощущения, необходимые для выполнения упражнения. Следите, чтобы рот широко открывался, а «продых» не исчезал в течение всей фразы. Упражнение рассчитано на использование большего, чем обычно, количества воздуха. Если дыхания едва-едва хватает, значит, звук найден правильно. Чтобы облегчить себе задачу, наклонитесь вперед, положите руки на поясницу и ощутите, как туда проникает воздух. Теперь у вас образовался «спасательный круг» вокруг талии. Не спешите, расходуйте воздух экономно, - не выдыхайте много на первую ноту. Вдохи делайте носом, ритмично, быстро и резко, ощущая, как наполняется воздухом «спасательный круг». Если гласная «И» зажимается или звучит в нос, замените ее на «Ы» «А-ВЕ МАРЫ-Ы-Я». Когда вы научитесь правильно пропевать ее, можно будет вернуться к первоначальному звучанию. Это упражнение можно делать в пределах октавы. Следите за вибрацией грудного резонатора – она не должна пропадать на высоких нотах.
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1. Вторая половина 18 века. 
Современная методика обучения естествознанию – это творческий опыт, накопленный многими поколениями ученых, учителей и учащихся. Ее возникновение и развитие тесно связаны с социально-экономической и политической историей нашей страны, развитием общественно-политической мысли, биологической и педагогической наук, средней и высшей школы.
Первоначальные элементы методики зародились в практике обучения при осмыслении целей изучения живой природы, в отборе содержания предмета и приемов его изучения. Становление методики обучения естествознанию  можно проследить с глубокой древности. Это связано с освоением условий окружающей среды, развитием ботаники и зоологии, практическими знаниями и наблюдениями природы, которые накапливались веками. Вопросы относительно природных явлений с давних пор включались в содержание образования. Об этом свидетельствует история школьного естествознания в нашей стране.
Естествознание как учебный предмет впервые вводится в школу России только в конце XVIII в. – в период реформирования народного образования в 1782-1786 гг. Тогда же в 1783 г. была открыта первая учительская семинария для подготовки учителей. В 1782 г. для организации русской общеобразовательной школы из Австрии был приглашен директор народных училищ, серб Фёдор Иванович Янкович де Мириево. Он был известен как опытный создатель школ. По плану школьной реформы, составленному Янковичем, в городах создавались народные училища двух типов: главные – 5-летние и малые – 2-летние. Предмет ≪Естествознание≫ вводился на двух последних годах учебы в 5-летних училищах. К работе над учебником по естествознанию был приглашён Василий Фёдорович Зуев.
В 1786 г. без указания имени автора вышел первый отечественный учебник естествознания под названием «Начертание естественной истории, изданное для народных училищ Российской империи по высочайшему повелению царствующей императрицы Екатерины Вторыя». Можно считать, что с этого года началась история отечественной методики преподавания биологии. В. Ф. Зуеву пришлось решать все основные методические задачи преподавания впервые вводимого предмета (отбор учебного содержания, его структура, стиль изложения), реализовывать цели обучения в соответствии с запросами общества, определять методы и средства обучения.
2. Первая половина 19 века.
В первой половине XIX в. по новому школьному уставу (1804) народные училища преобразуются в гимназии, которые давали право учащимся поступать в университет. Учительская семинария была реорганизована в Педагогический институт, где преподавание методики продолжил ученик В.Ф. Зуева Андрей Михайлович Теряев (1767-1827). В биологической науке в это время царит систематика Карла Линнея. Поэтому его труд «Система природы» («Systema Naturae») оказывает существенное влияние на содержание школьного естественнонаучного образования. Учебник В.Ф. Зуева был заменен в 1809 г. учебником А. М. Теряева «Начальные основания ботанической философии, изданные Главным Правлением Училищ для употребления в Гимназиях Российской Империи». Учебник Теряева повторял некоторые тексты учебника Зуева, но с искажениями. Он представлял собой, по существу, перечень ботанических терминов, целиком заимствованных из книг К. Линнея. Б. Е. Райков так пишет об этом учебнике: «Первые 128 первых страниц – это дословный перевод 3-й и 4-й глав «Philosophia botanica», а начиная со стр. 129 – перевод вступительных страниц линнеевской «Systema Naturae» во всей неприкосновенности её терминологии». Стиль изложения был необычайно трудным, материалы о живой природе излагались на основе антропоморфизма с религиозных позиций. Учебник оказался очень сложным для учащихся, не был методически продуман и не отвечал главному принципу обучения – доступности. Следует отметить, что из ценных зуевских идей Теряев сохранил принцип наглядности в сочетании с текстом учебника, но обязывал «выучивать наизусть» учебные тексты, что встречало активное сопротивление со стороны учеников, поэтому образовательная ценность наглядности фактически сводилась к нулю. Более удачным был учебник Ивана Кастальского «Начальные основания ботаники для юношества», вышедший в 1826 г. Это перевод французского учебника, изданного в 1775 г. В нём излагаются некоторые сведения по физиологии растений. Однако данные материалы тонули в обилии текста по систематике: на двухстах страницах рассматривалось около тысячи видов растений, подлежащих изучению. Вместе с тем даже в таком виде естествознание в школе просуществовало недолго. Распоряжением Учёного комитета в 1818 г. время на его изучение значительно сократили, а по уставу 1828 г. предмет был исключен из учебного плана всех учебных заведений. Причину ликвидации дисциплины устав объяснял следующим образом: «Сокращая число преподаваемых предметов, руководились мыслью, что от энциклопедического образования происходит весьма мало пользы и чрезвычайно много вреда для государства». С 1828 г. естествознание как учебный предмет не изучали в школах России целую четверть века, до 1852 г. Вместо этого школа знакомила учеников с идеями классицизма и античности. 
3.Вторая половина 19 века.
В 60-е годы XIX в. в России обозначилось значительное оживление общественной и педагогической мысли, что нашло отражение в школьном естественнонаучном образовании и методике преподавания естествознания. Определяются новые педагогические взгляды на значение естествознания для школьного образования. Его стали рассматривать не только как средство овладения богатствами природы, но и как путь формирования и развития материалистического мировоззрения. В педагогических журналах, появляющихся в России, активно обсуждались вопросы воспитания и образования, излагались развивающие педагогические идеи Песталоцци, Дистервега. С общим подъёмом общественной мысли связана проблема воспитания у молодого поколения материалистического мировоззрения на базе знаний о природе. Школьники учатся объяснять явления природы на основе непосредственных наблюдений, осмысливать взаимосвязи между ними. На фоне широкого интереса общества к проблемам естествознания и естественным наукам в России получило распространение учение Ч. Дарвина о происхождении видов и об эволюции как историческом развитии живого мира. Одними из первых пропагандистов идей Ч. Дарвина были учёный-ботаник, профессор Петербургского университета Андрей Николаевич Бекетов (1825-1902) и его ученик Климент Аркадьевич Тимирязев (1843 – 1920), которые были яркими популяризаторами науки.
Высказывания А. Н. Бекетова о процессе обучения представляют значительный интерес. По его мнению, образовательное значение естествознания заключается главным образом в том, что оно развивает логическое мышление, приучает мыслить доказательно, индуктивно. Ученый резко выступал против догматического обучения, высказывал интересные мысли о воспитании мышления и наблюдательности при обучении естествознанию. Он писал (1863): «Дедуктивное преподавание обогащает школьников знаниями и готовыми выводами, но не вызывает деятельности мысли, заставляя работать только память. Это снижает образовательное значение естествознания». Бекетов считал, что индуктивный способ мышления – именно тот, который нужен. Поэтому «необходимо научиться наблюдать и сравнивать… для того, чтобы научиться наблюдать глубоко и всесторонне, необходимо долго упражняться под руководством опытного наблюдателя». Как видим, ученый сформулировал ценный для методики вывод о том, что к самостоятельности в деле наблюдения необходимо приучать планомерно и под руководством учителя. Изучение естествознания А. Н. Бекетов предлагал вести с широким использованием наглядных пособий, в том числе с постановкой опытов. В своём школьном учебнике ботаники (1868) он разработал и описал серию опытов по физиологии растений. Многие высказывания А. Н. Бекетова были созвучны с идеями немецкого педагога-естественника Августа Любена (1804-873). Его труды были опубликованы в Германии ещё в 30-40-е годы XIX в. Стараниями Бекетова и других педагогов методика А. Любена и его учебники по естествознанию в 60-е годы получили широкое распространение в отечественной школе и определили новое направление в методике преподавания естествознания на целое тридцатилетие, которое Б. Е. Райков назвал «любеновским направлением».
Вслед за известным чешским педагогом Яном Амосом Коменским (1592-1670) Любен считал, что в изучении естествознания следует идти от простого к сложному, от известного к неизвестному, от конкретного к абстрактному и общему, т. е. индуктивным путём.
Массовая практика обучения по любеновскому типу выявила серьёзные противоречия. Они выразились в несоответствии содержания методам обучения в школе. Ценные методические рекомендации по использованию наглядности наталкивались на полное отсутствие ее в школе. 
Из этого исторического момента мы видим важность наглядного метода в обучении естествознанию, уже в то время понимали как это важно.
А. Я. Герд является крупнейшим методистом естествознания конца XIX в. Его большая заслуга связана с разработкой научных основ методики преподавания этого предмета и созданием учебников на базе эколого-биологических идей В. Ф. Зуева и дарвинизма. Главной целью изучения естествознания в школе он считал развитие учеников, формирование у них материалистического мировоззрения и самостоятельности в познании.
4. Начало 20 века (до 1930-х гг.)
В 1907 г. вышла первая отечественная общая методика естествознания Валериана Викторовича Половцова «Основы общей методики естествознания», в которой автор изложил целостную систему знаний по методике. Учёный подробно охарактеризовал образовательное значение экскурсий и практических занятий, обосновал и развил «биологический метод» в преподавании естествознания. В отборе содержания учебного предмета Половцов предлагает руководствоваться тремя принципами (он назвал это «биологическим методом»):
1. Формы должны изучаться в связи с их отправлениями.
2. Образ жизни животного или растения должен изучаться в связи со средой его обитания. 
3. Для изучения в школе надо выбирать те организмы, которые дают богатый биологический материал.
Разработанный В. В. Половцовым «биологический метод», по существу, ориентировал на экологический подход в обучении естествознанию. В истории методики естествознания (методики обучения биологии) ученый известен как активный пропагандист экологического направления. Во всех его естественно-педагогических трудах – статьях, рецензиях, книгах, докладах, учебных программах, учебнике ботаники и особенно в книге «Основы общей методики» обосновывается необходимость включения элементов экологии (но термина «экология» в его трудах нет, он, как и Рулье, использовал слово «биология») в общее образование. Все работы Половцова нашли широкое использование в практике обучения.
Наряду с В. В. Половцовым над вопросами содержания и построения курса, организации образовательного процесса работали и другие крупные методисты-естественники того времени (Л. С. Севрук, Б. Е. Райков, К. П. Ягодовский, В. А. Герд, Л. Н. Никонов, В. Ю.Ульянинский и др.). Все они были едины в решении главных вопросов содержания, целей и методов обучения естествознанию в отечественной школе, поэтому идеи В. В. Половцова, касающиеся общей методики, ими поддерживались.
На мой взгляд, подход с такой методикой к обучению был правильным, не возможно изучать растения или животных без изучения мест обитания. Экологический подход актуален и в наше время. Обучая естествознанию учащихся школ нельзя забывать об экологии.
Задачи, поставленные перед школой советской властью, обусловили необходимость коренного пересмотра всего содержания преподавания школьных предметов, того времени, в том числе биологии. В его основу легла идея исторического (эволюционного) развития органического мира, способствующая формированию материалистического миропонимания. При этом изучение основополагающих вопросов эволюции сочеталось с рассмотрением особенностей взаимоотношений организма со средой.
Значительный вклад в методику обучения биологии в первой половине XX в. внесли многие учёные-биологи и методисты. Среди них: В.А. Герд (1870-1926), И. И. Полянский (1872-1930), Д. А. Судовский (1873-1942), Г. Н. Боч (1871-1942), К. П. Ягодовский (1877-1943), В. Ю. Ульянинский (1876-1945), М.Я. Цузмер (1884-1946), С. А. Павлович (1884-1966), А. А. Яхонтов (1879-1973), М. М. Беляев (1880-1955), В. Ф. Натали (1890-1965), Б. Е. Райков (1880-1966), П. И. Боровицкий (1896-1966), В. Ф. Шалаев (1890-1969), И. В. Козырь (1905-1973), О. В. Казакова (1909-1975), Н. М. Верзилин (1903-1984), Н. А. Рыков (1908-1984), В. М. Корсунская (1900-1991).
5. Середина 20 века (с 1930-х гг. по 1990 г.) 
Широкое распространение в этот период получили частные методики: 
«Методика естествознания» П. И. Боровицкого и др. (1934); «Методика ботаники» Б. В. Всесвятского и В. Н. Вучетича (1936), «Методика зоологии» М. М. Беляева и Н. Г. Кременецкого (1936); «Методика преподавания анатомии и физиологии человека» М. Я. Цузмер, П. И. Суворовой и И. В. Козыря (1938); «Методика эволюционного учения» М. И. Мельникова и А. А. Шабанова (1935); «Методика преподавания основ дарвинизма» Д. А. Судовского (1941); «Практика преподавания ботаники» Н. М. Верзилина (1938); «Практика преподавания зоологии» Н. А. Рыкова (1938); «Агробиологический участок средней школы» Н. М. Верзилина (1935). 
Названные труды были направлены на совершенствование образовательного процесса и обогащение методики обучения биологии новыми идеями и практическими рекомендациями. Это говорит о том, что подход к обучению стал еще большее важным.
На мой взгляд, это был такой период коллективных решений методических проблем на основе экспериментальных методических исследований. Другая особенность – дифференциация методики биологии как науки на частные методики по отдельным учебным предметам и отдельным вопросам. 
В 1944 г. была организована Академия педагогических наук России, созданы научно-исследовательские институты, в них, как и в крупных педагогических институтах, разрабатывались методики обучения биологии. Была открыта аспирантура для подготовки научных кадров. В научно-исследовательских институтах, университетах и педагогических вузах коллективы педагогов, психологов, методистов в содружестве с учителями-предметниками решали различные проблемы обучения.
Широкое распространение и признание получают учение В. И. Вернадского о биосфере и учение В. Н. Сукачева о биогеоценозе. Эти достижения биологии поставили в повестку дня вопрос об усилении эколого-эволюционной направленности школьного биологического образования и повышении элементарной грамотности по генетике, цитологии и экологии. Кроме того, в 50-е годы XX в. учёные под руководством Н. М. Верзилина сформулировали методическую теорию развития биологических понятий. Были отмечены сложности состава и структуры биологических знаний, выявлены главные понятия, продуманы преемственные и межпредметные связи. На основе методических исследований определились пути формирования у учащихся общебиологических понятий с прикладными знаниями, развитие понятий стали считать «основной движущей силой всего процесса обучения и воспитания, всей динамики преподавания» (Н. М. Верзилин и др. «Развитие биологических понятий в V-IX классах», 1957).
Глядя и сравнивая периоды до 30-х годов и после, можно с уверенностью сказать, что наблюдаемся высокая и положительная динамика в развитии обучению естествознания.
Нельзя не отметить и влияние положения страны в те периоды.
Методика обучения естествознания  во второй половине ХХ века вновь решала кардинальный вопрос школьного биологического образования – содержание школьного предмета «Биология». Актуальность данного вопроса связана с решением в стране продовольственной проблемы, как во время Великой Отечественной войны, так и в послевоенное время. Новое содержание школьного биологического образования отвечало этим потребностям государства. Дети должны были овладеть знаниями в области биологии сельскохозяйственных растений, обеспечивающих население страны продуктами питания, ознакомиться с их агротехникой, системой приемов получения высоких урожаев. В заключительном курсе биологии 9 класса («Основы дарвинизма») помимо небольшого раздела об учении Ч. Дарвина рассматривались процессы развития сельскохозяйственных растений и некоторые приемы создания новых сортов культурных растений и пород домашних животных. Безусловно, такая утилитарно производственная, сельскохозяйственная направленность содержания биологии не удовлетворяла научную биологическую, педагогическую общественность и учителей.
Предстояло переработать принципы и подходы в осуществлении биологического образования, а также определить методику достижения поставленных целей с учётом возрастных особенностей школьников. Решение этих проблем, согласно модернизации средней школы, должно проходить в условиях стандартизации образовательного процесса, введения в среднюю школу Государственного стандарта общего образования. Новые задачи, поставленные перед общим биологическим образованием, обозначили новый круг общеметодических и частнометодических (предметных) проблем. 
Их решение и определяет направления и качество развития школьного биологического образования в России в XXI в.
6. Конец 20 века и начало 21 века (по настоящее время).
Биологическая грамотность становится социально необходимой, так как сейчас остро стоят вопросы существования человека в природе, вопросы уменьшения техногенного влияния на природу. Каждого человека коснутся в жизни выдающиеся открытия в биологии, сделанные за последние годы:
- открытия в области биотехнологии;
- открытия в области генной инженерии;
- работы по клонированию организмов;
- расшифровка генома человека.
В настоящее время биология становится лидером в естествознании, играет огромную роль в медицине, гигиене, фармакологии, сельском хозяйстве.
Сегодня особенно важно предоставить учащимся возможность ознакомления с методологией биологических исследований, овладения умениями проведения наблюдений за живыми организмами и экосистемами. Учащиеся должны овладеть системой знаний об общих биологических закономерностях, проявляющихся на разных уровнях организации живой природы. Изучение биологии дает возможность учащимся глубоко познакомиться с собственным организмом и особенностями его функционирования, с мерами профилактики наследственных и инфекционных заболеваний. Это позволяет грамотно подходить к вопросам сохранения равновесия в природе, правил поведения в ней, обеспечивать безопасность собственной жизнедеятельности.
Учащиеся овладевают фундаментальными биологическими теориями и законами, учатся использовать их для обоснования единства живой и неживой природы.
Современные подходы в преподавании биологии позволяют освоить умение анализировать, критически осмысливать и использовать информацию о живой природе.
В последние годы произошло изменение приоритетов в школьном образовании: внимание акцентируется на развитии ученика, формировании его мотивационной и эмоциональной сфер.
Так что же такое естественнонаучное образование сегодня? Чему и как, сегодня должен учить педагог на уроках естествознания?
Конечно, в первую очередь формировать представление о целостной современной естественнонаучной картине мира, окружающей среде как единой целостной системе, о взаимосвязи человека, природы и общества, а также умений принимать естественнонаучные знания для объяснения окружающих явлений, сохранения здоровья, обеспечения безопасности жизнедеятельности. Бережного отношения к природе, рационального природопользования и выполнения роли грамотного потребителя. Сегодня естествознание и обществознание объединены в один образовательный компонент «Окружающий мир», который призван интегрировать знания о человеке, природе и обществе. Разработано несколько систем учебников: Плешаков А. А. «Окружающий мир» («Школа России»); Виноградова Н. Ф. «Окружающий мир» («Школа 21 века»); Поглазова О. Т. «Окружающий мир» («Гармония») и т. д. У всех цель одна систематизировать непосредственный жизненный опыт школьника.
Такой подход является фундаментом для дальнейшего знакомства с окружающим миром и понимания не только непосредственного опыта школьника, но и виртуального опыта, полученного из телевидения и других СМИ.
Безусловно, в сравнении с другими эпохами (18,19,20 век) сегодня методисты, учителя и сами дети имеют возможность знать больше, получать знания из разных источников, совершенствовать их. Но при всем при этом все полученные знания опираются на предшественников, на опыт, который нам подарили те люди, которые впервые создавали учебники по естествознанию, на тех людей, которым в своё время было важным развитие методик по обучению, первооткрывателей и т. д. Неизменно во все времена одно, мы – люди хотим большего, нам необходимо развиваться. Вопрос в том, готовы ли мы (общество в целом) к этому?
Возьмём, к примеру, 80-90 годы. Учебники по природоведению. Я, будучи школьником, обучалась по этим учебникам. Я до сих пор помню их и то время, с каким удовольствием занималась по ним. Уроки природоведения были самыми любимыми у многих детей. Их ждали с нетерпением.
Наверное, в каждой школе был и гербарий и коллекция полезных ископаемых и даже свой небольшой сад (школьный), где дети летом проходили отработку. 
Мы могли своими руками посадить цветы, увидеть, как они растут и цветут, посадить и вырастить овощи, ездить помогать сельским хозяйствам, собрать облепиху или картошку.
Спросите сейчас у детей, кто из них вообще знает, что это такое? Возможно на картинке, интерактивной доске учитель покажет на уроке, но пройдет время и ребенок забывает.
А получив именно практический опыт, он его уже никогда не забудет. Сейчас в наше время, наши дети лишены этого, несмотря на всё изобилие информации и доступности.
В период появления изобилия учебников, на мой взгляд, мы потеряли самое важное, стабильность. Сейчас при принятии ФГОС мы пытаемся вернуться к этому. Сами учителя (многие) просто не готовы ни к требованиям новым, ни к такому изобилию информации. Это из моих личных наблюдений со стороны. Невозможно заниматься по новым программам не используя всё в комплексе. Если мы, как учителя не будем совершенствовать свои знания по методикам и преподаванию мы не дадим нашим детям ни знаний, ни умений, мы не подготовим их к дальнейшей жизни. А потом удивляемся, а почему дети, переходя в среднее или старшее звено, не умеют пользоваться картой, атласом, не могут отличить саванну от тропиков и т. д.
Не все учителя «готовы» дать будущему поколению возможность «открыть» ученикам знания окружающего мира. Конечно, мы не можем выезжать в Африку или Индию с первым классом, чтобы наглядно увидеть различие между Африканским и Индийским слоном. Но по возможности мы должны опираться на наглядность преподавая уроки естествознания. Еще во второй половине 19 века Н. В. Бекетов говорил о том, что без наглядности и практики не обойтись при изучении естествознания. Это единственное перспективное направление, на мой взгляд, и тогда и сейчас.
Конечно, возможно спустя 100-200 лет всё изменится, появятся новые приоритеты в образовании, но думается мне, что формирование у учеников мировоззрения и самостоятельности в познании окружающего мира будет неизменным.

Вечера семейного творчества как средство приобщения к этнокультуре

А. В. Медведева, 
учитель начальных классов;
Г. А. Матущенко, 
педагог дополнительного образования
МКОУ Прогимназия № 1

«Дети – это счастье, созданное нашим трудом. 
Занятия, встречи с детьми, конечно, 
требуют душевных сил, времени, труда. 
Но, ведь и мы счастливы тогда, 
когда счастливы наши дети, 
когда их глаза наполнены радостью». 
В. А. Сухомлинский

В прогимназии № 1 реализуется программа этнокультурного образования, предполагающая знакомство детей с обычаями и культурой немецкого и русского народов. Ее основой является событийный календарь, включающий традиционные праздники двух народов, такие как Рождество, Пасха и другие. Каждому празднику-событию предшествует серьезная подготовка: украшение групп и классов, знакомство с историей и легендами праздника. Все это необходимо для того, чтобы уже осмысленно, ярко и весело провести мероприятие.
Практика показывает, что не все дети делятся дома со своими родителями той информацией, которую им предоставляют в прогимназии, и не всегда родители с большим желанием могут оказать ту или иную помощь в подготовке праздника.
Поэтому стали искать новые современные формы взаимодействия с родителями, которые позволили бы не только учесть актуальные потребности детей и родителей, но и сделать родителей своими помощниками. 
Возникло много вопросов: 
– Как привлечь семьи к участию в жизни прогимназии? 
– Как сделать так, чтобы от этого процесса получали удовольствие и дети, и педагоги, и сами родители?
Так возникла идея проведения вечеров семейного творчества. 
Чтобы такая форма работы стала традиционной, необходимы следующие условия:
•	Встречи родителей и учащихся должны проходить регулярно, в течение всего учебного года;
•	Мероприятия должны быть яркими, полезными и увлекательными.
Только при соблюдении данных условий можно ожидать, что результатом проведения вечеров семейного творчества станет формирование положительных взаимоотношений родителей со своими детьми, установление эмоциональных контактов.
Вечер семейного творчества – это интересный, насыщенный информацией, мастер-класс.
В преддверии мастер-класса педагоги готовят пригласительные, в которых указывают место и время его проведения, оформляют выставки готовых работ. 
Каждый мастер-класс для родителей четко сориентирован по содержанию, включает теоретическую и практическую части. Проводится с применением технологической карты.
На мастер-классах родители не только общаются со своими детьми, педагогами и друг другом, но и получают необходимые знания, умения, рекомендации для творческого развития ребенка. 
Совместное творчество формирует доверительные отношения между детьми и родителями, оказывает положительное влияние на развитие ребенка. Творческий процесс стимулирует ребенка, развивает коммуникативные навыки, пассивный и активный словарь детей, раскрывается их творческий потенциал. Помимо этого, совместная творческая деятельность – интересное и увлекательное времяпровождение. Это включение родителя в занятие ребенка. Это ситуация, в которой ребенок, столкнувшись с определенной трудностью, имеет возможность обратиться за помощь к родителю. А родитель получает возможность выполнить работу вместе с ребенком. В результате совместной творческой деятельности, общих интересов ребенок и родитель достигают взаимопонимания и становятся ближе друг к другу. Сама творческая атмосфера встреч побуждает родителей раскрыться, поделиться своими знаниями, умениями, а также познать своего ребенка, его способности и возможности, взглянуть на взаимоотношения со своим ребенком по-новому. 
Данный вид деятельности очень значим для ребенка. Для дошкольников и младших школьников очень важно играть, мастерить, рисовать, творить вместе с родителями. Ведь в процессе такой деятельности дети гораздо быстрее учатся новому, а главное, чувствуют моральную поддержку, становятся увереннее в себе и самостоятельнее.
Забавно, как родители, помогая детям, так увлекаются, что сами становятся детьми: будто впервые узнают, что из бумаги можно смастерить интересные поделки, красками сделать мир ярче, клеем можно слепить не только бумажные детали, но и пальцы. Радость, интерес, восторг – всё это делится пополам. Они становятся частью жизни ребёнка. Не той, где мама и папа заботятся: поел ли, поспал, тепло ли оделся. А той, где ребёнок – маленький создатель. Сам придумал, сам сделал – он уже взрослый, и у них появляются общие радости и вопросы: как сделать лучше, красивее, как скрепить детали и много, много других не по-детски взрослых вопросов.
Наши творческие мастер – классы помогают взрослым открыть возможности своих детей, увидеть в них равных партнеров.

Детско-родительский клуб как условие создания доверительных 
семейных взаимоотношений

О. Ю. Данилина, 
педагог-психолог
МКОУ Прогимназия № 1

Проведения детско-родительских клубов в прогимназии имеет свои особенности. К организации подобных встреч мы пришли не сразу. Сначала проводились заседания психолого-педагогического клуба «По пятницам» только для родителей. По итогам встреч у родителей возникало очень много вопросов, связанных с включением их детей в разные виды деятельности непосредственно в прогимназии (общение со сверстниками, поведение на уроке, особенности игры, вовлеченность в командную работу, творческую деятельность). Ведь дети в прогимназии проводят большую часть времени, и родители зачастую остаются «за кадром», получают информацию либо из личных впечатлений ребенка, либо из рассказов учителя или воспитателя.
Детско-родительский клуб – это, как правило, своеобразный итог довольно длительной работы с детьми, результаты которой родители как раз и могут увидеть, придя на заседание клуба.
Необходимо отметить, что структура организации детско-родительского клуба  с участием дошкольников отличается от той, которая проводится для родителей и детей младшего школьного возраста.
Встреча начинается с информационного блока для родителей, а дошкольники приходят на практическую часть. А вот заседание детско-родительского клуба в школе целиком проходит как совместная работа детей и родителей.
Предлагаю одну из разработок.

Тема: «Мы такие разные, но мы вместе!»
Цель: сплочение семей, презентация семейных ценностей.
Предварительная работа: проведение тренинговых занятий для обучающихся по курсу Ансиной С. Н. «Я сам и мы – вместе», оформление детских альбомов «Что я знаю о себе», подготовка семейных гербов.
Материалы и оборудование: столы и стулья (6 групп), компьютер и экран для презентации, лист ватмана с нарисованным на нем шаблоном герба класса, 6 пазлов – деталей общего герба класса, цветные карандаши, фломастеры, ножницы, клей, цветная бумага.
Ход встречи
1. Организационная часть 
Встреча приглашенных, распределение по группам (4 семьи в одной группе).
2. Упражнение «На что похоже?» 
Цель: создание положительной эмоционально комфортной обстановки, активизация внимания.
Добрый вечер, дорогие ребята, уважаемые родители! Мы рады встрече с вами! Тема нашей встречи – «Мы такие разные, но мы вместе!» Это своеобразный итог психологических занятий, на которых вы, ребята, узнали много нового о своих одноклассниках, а также смогли лучше разобраться в себе, выделить свои сильные стороны, получили возможность рассказать другим о себе и своей семье. Мы надеемся, что сегодня ваши семьи получат возможность лучше узнать друг друга, найти общие увлечения, интересы. 
Для начала я предлагаю настроиться на совместную продуктивную работу. Каждая группа получит карточку с картинками-символами (приложение 1). В течение 2 минут вам необходимо придумать как можно больше вариантов того, на что может быть похож каждый из символов.
Представление вариантов
1. Упражнение «Вспоминаем путешествие» 
Цель: актуализация полученного опыта, презентация итогов работы.
Ребята, давайте вспомним наше путешествие и расскажем о нем родителям. Наше путешествие состояло из нескольких этапов:
1 этап – изготовление ракеты
2 этап – пробный полет, создание личных гербов
3 этап – полет на планету «Со-Дружба»
4 этап – полет на планету «Злючка-Колючка»
5 этап – полет на планету «Лень-Перелень»
6 этап – полет на «Планету Характеров»
Сейчас каждая группа получит карточку с изображением символа одного из этапов путешествия (приложение 2). Вам необходимо всем вместе ответить на вопросы:
- Что вы создавали на этом этапе путешествия?
- Как вы это делали?
- Какие умения и качества вам пригодились?
Ответы групп
Примерные варианты ответов:
1 этап: «Мы создавали большую ракету из пазлов. Работали в парах. Каждая пара раскрашивала свой пазл – часть ракеты и писала на нем то качество, которое необходимо для совместного полета. Нам пригодилось умение слушать и хорошее настроение».
2 этап: «Каждый ученик в классе придумывал свой личный герб. В верхней части рисовал какой-то свой символ, а внизу писал три своих главных качества характера. Чтобы выполнить это задание, нам понадобились фантазия и честность».
3 этап: «На планете «Со-Дружба» мы создавали свой город Дружбы. Каждая пара рисовала домики, в которых они будут жить. Главное, чтобы эти домики были совершенно одинаковыми. Нам пригодилось умение работать в паре».
4 этап: «На планете «Злючка-Колючка» мы обсуждали способы, которые помогут справиться со злостью и рисовали листы гнева. Для работы нам нужно было терпение и фантазия».
5 этап: «На планете «Лень-Перелень» мы в парах сочиняли синквейн про Лень. Нам нужно было слушать друг друга и уметь сочинять».
6 этап: «На «Планете Характеров» каждый изображал свое дерево – Характер. У каждого дерева – 4 главных ветви: отношение к себе, отношение к людям, отношение к вещам и  отношение к делу. Все деревья получились разными и непохожими друг на друга».
2. Упражнение «Представление семейных гербов» 
Цель: стимулировать размышления о семейных ценностях и их значимости; вызвать понимание уникальности семьи среди других семейных союзов, чувство гордости от принадлежности к ней. 

Представление гербов

3. Упражнение «Найди сходства» 
Цель: определение общих семейных ценностей, интересов, создание условий для взаимодействия семей.
Каждой группе необходимо найти общие черты в семейных гербах и рассказать о них.
Выступления команд
4. Творческое задание «Герб класса» 
Цель: формирование социально-личностных взаимоотношений в процессе коллективной деятельности.
Каждая группа получает 1 пазл от общего герба. В группе необходимо:
- выбрать цвет и раскрасить фон;
- придумать и изобразить символ;
- написать девиз или ключевое слово.
Выступление команд 
5. Подведение итогов встречи 
Дорогие ребята, уважаемые родители! Благодарим вас за совместную работу! Надеемся, что наша встреча дала вам возможность лучше узнать друг друга, найти общие темы для обсуждения, взглянуть на себя и других по-новому. А альбомы с творческими работами ваших детей дадут повод для более тесного и доверительного общения с ребенком. До новых встреч! 
Приложение 1
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