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Формирование альтернативных образовательных моделей ЛИТО «Окно» МБОУ Гимназия №4
Дмитриева Н.Ю.,  учитель  МБОУ «Гимназия №4»
1. Введение

Под альтернативными моделями в широком смысле принято понимать те, что противостоят традиционной системе обучения какой-либо своей стороной (цели, содержание, формы, методы, отношения, позиции участников педагогического процесса).1
Кружковая, студийная и клубная работа, еёчередование с урочной деятельностью в рамках реализации основной образовательной программы основного общего образования позволяет приблизить работу в гимназии №4 к альтернативному диалоговому типу образования, для которого характерны следующие особенности:
· акцент на образовательный процесс, цель которого – самореализация обучаемого;

· подчеркнутая паритетность отношений учитель – ученик;

· особый характер обучения: содержательный диалог, свободный обмен мнениями.

В нашей гимназии организация учебного процесса ивнеурочной деятельности в соответствии с ФГОС определяется пятьюнаправлениями развития личности: 

1. Духовно-нравственное

2. Спортивно-оздоровительное

3. Социальное

4. Общекультурное

5. Общеинтеллектуальное

По четырем из них идет развитие школьников, которые в свободное от уроков время занимаются в литературном объединении «Окно».

2. Работа ЛИТО как дополнениек традиционному литературному и языковому образованию

a) ЛИТО и проблемы традиционной школы

ЛИТО работает в гимназии более 20 лет. Сегодня в него влилась седьмая волна участников, это гимназисты из разных классов. Ребята не похожи друг на друга, но их объединяет внимательное отношение к окружающему миру и друг к другу. Все они стремятся создавать и познавать, думают о будущем и учатся отрываться от земли. 

Всовременной традиционной школе существует ряд проблем. Некоторые из них их помогает решать работа ЛИТО.
Во-первых, творческие возможности ученика не всегда полностью реализуются в учебном процессе, т.к. выработка определенных навыков требует большой доли регламентированной деятельности.Внеурочные занятия художественным творчеством позволяют ребёнку в полной мере и в свободной форме раскрыть свои возможности.
Во-вторых, в процессе освоения разных предметов школьникам приходится осознавать абстрактный материал, для этого требуются аналогии, а жизненного опыта недостаточно.
И только развитое воображение - ключ к решению этой проблемы.Законы творчества в разных видах деятельности имеют общие черты. Занимаясь писательской деятельностью, ребёнок оказывается способным свободно творить и в других сферах.

В-третьих, в жизни современного школьника сетевое и SMS-общение часто заменяет развитую литературную речь. Интерес к классической литературе падает. Писательский труд делает подростка чутким к слову и внимательным к литературным образцам.

В-четвертых, для подростков характерны развитие самосознания и самооценки, интерес к себе, к своим способностям. Основой формирования и проявления личностных качеств школьника становится общение и самовыражение в процессе деятельности.Школьник через словотворчество на занятиях литературной студии свободно выражает себя, получая возможность стать успешным и признанным.
b) Задачи и особенности организации работы ЛИТО

Главная цель работы руководителя ЛИТО - способствовать формированию личности, всесторонне постигающей мир и творчески выражающей своё отношение к нему.

В процессе работы реализуются следующие задачи: 

· определить основные направления деятельности ЛИТО «Окно»; 

· сформулировать руководящие принципы работы; 
· определить особенности взаимодействия школьников и педагогов на разных этапах овладения приемами творческой деятельности;
· систематизировать методические приемы и материалы для занятий студии;
· создать условия для совершенствования личности учащихся и позитивного самовыражения.
А действительно, как создать условия для выработки творческих приемов, формирования художественного вкуса, активности и стремления к позитивному самовыражению?

Необходимо следующее. Во-первых, коллектив единомышленников, где старший подросток мог бы стать настоящим примером и учителем для младшего, где разные направления творческой деятельности позволяют каждому почувствовать себя важным, интересным и уважаемым. В ЛИТО собрались люди, наделенные разнообразными талантами, дети сами рецензируют, иллюстрируют сочинения, создан мультфильм по рассказу одного из наших авторов, поставлена пьеска, написанная девятиклассницей.

Во-вторых, особая роль руководителя, который тоже является участником любого творческого процесса и выполняет все задания.

В-третьих, психологический комфорт, взаимопонимание и взаимоуважение, разнообразие деятельности.

В результате большинство творческих опытов заканчивается успешно (без взрослого давления), а произведения становятся по-настоящему интересным.

c) Основные направления и формы деятельности ЛИТО «Окно»

Сегодня в работе объединения можно определить три основных направления:

· писательская мастерская;

· открытие внутреннего мира человека, окружающего мира и познание мира литературы;

· редакционная, издательская, концертная деятельность.

Работа в мастерской предполагает развитие творческих способностей, выработку писательских навыков, приобретение необходимых литературоведческих и лингвистических знаний.Открытие мира требует наблюдений за явлениями искусства и природы, человеческими отношениями, включения в разнообразную деятельность.Выпуск альманаха «Окно», подготовка к публикациям, выступлениям позволяет приобрести издательские, сценические навыки, увидеть результат труда коллектива единомышленников.

Работа ЛИТО разнообразна и многопланова. Это концерты, научные изыскания, экскурсии и культпоходы,творческие практикумы,публикации,участие в концертах и конкурсах авторской песни,выступление в литературных вечерах и творческих презентациях сибирских поэтов,событие «Открытое окно». 
Участники ЛИТО - гости библиотек и новосибирского радио, корреспонденты гимназической газеты «Chatvерка», участники и члены жюри конкурсов чтецов, литературных конкурсов гимназии,создатели научных работпо литературоведению и лингвистике, иллюстраторы и издатели,издатели альманахов «Окно».
d) Некоторые результаты работы ЛИТО «Окно»

Можно отметить сегодня следующие результаты многолетней работы литературного объединения «Окно»:

· повышение интереса членов ЛИТО к учебе, их активное участие в олимпиадах и НПК (Золотая лига региона), «Первые шаги в науке», НДР и др.; 

· высокая результативность участия в творческих конкурсах, таких как Муниципальный конкурс «Золотое пёрышко»; Международные конкурсы «День Енота» и конкурс ЮНЕСКО «Сказки красивого сердца», Литературные конкурсы юных дарований института им. А.М. Горького в Москве, конкурс детского творчества «Это мой мир» в рамках областного общественного проекта «Взгляд из будущего», международный конкурс «Подсолнушек» и др.;

· публикации участников ЛИТО «Окно» в юбилейном сборнике «Району посвящается», в «Вечернем Новосибирске», в альманахах «Первые ласточки», «День Енота», «Я люблю тебя жизнь», «Подсолнушек»;

· студийцы стали участниками двух радиопередач на ГТРК Новосибирск, где представляли своё творчество, и дипломантами I степени на международной ярмарке «УчСиб-2013» в проекте «Так зажигают звезды»;

· мы выпустили уже 12 альманахов, из них последние шесть напечатаны в типографии: сборник переводов, сборник стихов и 4сборника стихов и прозы.
Особенности использования проблемно-диалоговой технологии при анализе текста на уроках литературы. (На примере изучения новелл И. Бабеля «Конармия»)
 Пастухова Т.В., учителя МБОУ «Лицей №200»
1. Одну из важнейших задач обучения литературе ФГОС основного общего образования видит в том, чтобы вовлечь учащихся в творческий диалог с литературным произведением.
2. Как построить свой урок так, чтобы этот диалог подростка и творца состоялся? Как научить школьника умению услышать автора, дочитаться до авторской позиции, попытаться понять её, понять автора, согласиться с ним или нет? 

3. Для учителя литературы, осознающего специфику и важность своего предмета, важно выбрать ту современную технологию обучения, которая будет способствовать развитию не только интеллектуальных способностей обучающихся, но и развитию их личностного потенциала. 

4. Наиболее эффективной современной технологией, дающей более качественное усвоение знаний, мощное развитие интеллекта и творческих способностей обучающихся, является технология проблемно-диалогового  обучения.

5. Проблемно-диалоговое обучение – это тип обучения, обеспечивающий творческое усвоение знаний учащимися посредством постановки и решения проблемы и диалога с учителем. 

Два ключевых действия предполагает данная технология: 

· Постановка проблемы и её решение. 

· Построение диалога.

6. Этапы урока:

а) постановка учебной проблемы или создание проблемной ситуации;

б) поиск выхода из проблемной ситуации;

в) этап реализации и предъявления продукта;

г) рефлексия, самоанализ.

7. Данная технология позволяет развить дискуссионность, креативность, раскрыть интеллектуальный потенциал, сформировать и закрепить исследовательские и литературоведческие навыки.

8. Как применяется проблемно-диалоговая технология, рассмотрим на примере темы «Гражданская война в литературном процессе 20-х годов. Цикл новелл «»Конармия И. Бабеля». 11 класс.

9. Книга И. Бабеля «Конармия» - книга неоднозначная, удивительная и по подходам к рассматриваемой теме, и по стилистике, и по структуре. 

В книге мы видим и сказовую форму изложения, и контрастность, и излишнюю гиперболизацию, и отвратительные натуралистические сцены, и разорванность сознания главного героя, и невозможность выработать или занять единую оценочную позицию по отношению к происходящему – т.е. всё то, что делает книгу сложной для восприятия.

10. Этапы построения урока: выявление ассоциаций старшеклассников, возникших после чтения книги; формулировка проблемы с помощью предложенных цитат из литературоведческих работ о романе Бабеля (главная проблема – проблема самоопределения человека, попавшего в круговорот гражданской войны, и особенности её художественного воплощения в романе).

11. Обращение к первой новелле «Переход через Збруч» дает возможность проанализировать художественный текст с точки зрения пространственной организации текста, мотивики, определить тему рассказа, обратить внимание на последний абзац (пуант), объяснить смысл названия, обратившись к семантике мотива переправы в мировой литературе.

12. Следующий этап урока, работа в группах,   с помощью маршрутного листа предполагает рассмотреть, как решается проблема выбора человека в сложной ситуации гражданской войны, как данная проблема художественно воплощена в рассказах.

13. Итогом работы становится таблица, составленная на основе анализа в группах трёх новелл.

14. Таким образом, использованная на уроке проблемно-диалоговая технология дала возможность старшеклассникам выявить проблематику романа Бабеля: автора волнует трагедия человека на войне; писатель показывает человека в экстремальной ситуации, где границы между добром и злом размыты, где нужно делать выбор подчас вопреки своему внутреннему голосу; писатель говорит о том, как мала цена человеческой жизни и как бессмысленна и жестока гражданская война.

Автор пытается ответить на вопросы: кто прав? Кто слаб? Кто выше? Как поступить? Он оставил эти вопросы открытыми. Так как нельзя человека нарисовать только черной или только белой краской. Его человек находится как бы на изломе, да и время, в которое он живет, - тоже можно назвать на изломе.

15. Анализируя текст, ребята обращали внимание на особенности поэтики новелл Бабеля, что дало возможность не только отметить мастерство писателя, но и «услышать» автора, вступить с ним в диалог, понять авторскую позицию, стать «со-творцом» сложного произведения, ведя при этом диалог с учителям, внутри своей группы, с другими группами.
О концепции преподавания русского языка и литературы
Савченко Т.Е.,  учитель МБОУ «Гимназия № 1»
Распоряжением Правительства Российской Федерации № 637–р от 9 апреля 2016 года утверждена Концепция преподавания русского языка и литературы. Распоряжение было подготовлено Минобрнауки во исполнение  (утверждён распоряжением Правительства от 12 марта 2016 года №423-р). 

С лета 2015 года специальной комиссией под руководством Председателя Государственной Думы РФ С.Е.Нарышкина разрабатывалась Концепция преподавания русского языка и литературы, и задачу комиссии С.Е. Нарышкин видел в том, чтобы  вместе попытаться сформулировать базовые основы для будущих решений по всему комплексу задач, которые касаются развития русской словесности: «Мы планируем дать долгосрочные  ориентиры для продвижения  и нашего великого русского языка, и нашей литературы в мире – нет необходимости говорить о том, что они серьезный потенциал для так называемой мягкой силы, используемой для повышения авторитета и позиции России в мире».

В комиссию входил самый широкий круг специалистов: ученые, преподаватели, методисты, общественные деятели, представители регионов и профессиональных ассоциаций, чиновники и управленцы. 

29 октября 2015 г. решением рабочей группы по разработке единой концепции преподавания русского языка и литературы в общеобразовательных организациях при Председателе Государственной Думы Федерального Собрания Российской Федерации был одобрен Проект Концепции филологического образования.

Концепция выдержала целый ряд общественных обсуждений, в нее было внесено множество поправок, в том числе и с нашей стороны (14 словесников Новосибирска при самом активном участии учителей Центрального округа приняли непосредственное участие в анализе этого документа). Мы отметили достоинства Концепции, что, кстати сказать, сохранилось в итоговом варианте, но замечаний было значительно больше, т.к. проект Концепции выборочно дублировал другие документы об образовании, в результате чего возникло много вопросов, несоответствий. Доработанный документ стал вдвое короче.

Концепция обобщенно очерчивает основные проблемы в области преподавания русского языка и литературы и намечает пути выхода из них, не подменяя собой действующие конкретные документы, такие, как ФГОС, Примерные программы по предметам, кодификатор ЕГЭ. 

Вместе с Концепциями математического образования и  преподавания истории, принятыми ранее, филологическая Концепция составит важный базовый фундамент российского образования (Гильдия словесников  slovesnik.org).  

Цель настоящей Концепции –  обеспечение высокого качества изучения и преподавания русского языка и литературы в образовательных организациях в соответствии с меняющимися запросами населения и перспективными задачами развития российского общества и экономики.

Задачами развития системы изучения и преподавания русского языка и литературы в образовательных организациях в Российской Федерации стали:

· модернизация содержания образовательных программ русского языка и литературы на всех уровнях общего образования (с обеспечением их преемственности), соответствующих учебных изданий, а также технологий и методик преподавания русского языка и литературы;

· повышение качества работы преподавателей русского языка и литературы;

· развитие общедоступных информационных ресурсов, необходимых для реализации образовательных программ, в том числе для электронного обучения, инструментов деятельности обучающихся и педагогических работников;

· популяризация русского языка и литературы.

Концепция содержит анализ основных проблем изучения русского языка и литературы, которые объединены в четыре основные группы – мотивационного, содержательного, методического характера и кадровые проблемы.

По выражению Ирины Наумовны Зайдман (профессор кафедры современного русского языка и методики его преподавания ФГБОУ ВО «НГПУ»), Концепция вменяема, т.к. короткая и конкретная, соотносится с ФГОС ООО и Профессиональным  стандартом  педагога.

Разработанная концепция не дублирует ФГОС ООО, но согласуется с его ключевыми позициями. Достаточно сопоставить задачи изучения русского языка в школе на уровне основного образования, отражённые в концепции, и предметные результаты освоения основной образовательной программы основного общего образования по русскому языку, обозначенные в Стандарте. 

	Стандарт
	Концепция

	«…совершенствование видов речевой деятельности…, обеспечивающих эффективное взаимодействие с окружающими людьми в ситуациях…общения»

«…расширение и систематизация научных знаний о языке; осознание взаимосвязи его уровней и единиц…»

«…приобретение опыта использования ресурсов языка в речевой практике при создании устных и письменных высказываний…»

«…формирование ответственности за языковую культуру как общечеловеческую ценность…»
	«…приобщить к основам культуры устной и письменной речи; обеспечить базовые умения и навыки использования языка в различных сферах и ситуациях общения…»

«…передать знания о языке как знаковой культуре в его устройстве, развитии и функционировании»

«научить использовать приобретённые знания для свободного владения …. нормами устной и письменной речи…»

«сформировать ценностное отношение к языку как хранителю культуры…»


Внимание в Концепции акцентируется на том, что русский язык и литература как учебные предметы составляют ядро школьного гуманитарного образования: они формируют языковую личность, приобщая одновременно школьников к красоте и богатству художественного слова. Конечно, это разные предметы. Русский язык, скорее, можно отнести к точным наукам, литературу – к постижению истин на уровне духовного воспитания. Однако усиление работы с текстом, лингвосмысловой анализ как приём работы с текстовым материалом, предусмотренные Стандартом, комплексный анализ с учётом формы и содержания на уроках русского языка – это и есть интеграция с литературой (из выступления Захаровой Н.В., учителя русского языка и литературы МБОУ «Лицей № 136» Ленинского р-на г. Новосибирска).

Говоря о методических принципах освоения учебного предмета «Русский язык», обозначенных в Концепции, отмечу, что одним из них является принцип текстоцентричности, в основе которого лежит приоритет работы с текстом как ведущий вид учебной деятельности. А одним из основных метапредметных результатов, отражённых в Федеральном государственном образовательном стандарте основного общего образования, является смысловое чтение. И как универсальное учебное действие оно формируется посредством работы с текстом, который в контексте ФГОС является связующим звеном всех учебных предметов.

Обозначенные в концепции проблемы содержательного характера о недостаточности внимания к способности понимать художественный текст подтверждают мысль о том, что постичь смысл художественного произведения можно только в его целостности. В Стандарте в качестве предметных результатов изучения литературы написано: «…развитие способности понимать литературные произведения…», «овладение процедурами смыслового и эстетического анализа текста…», «…формирование умений осознавать художественную картину жизни, отражённую в литературном произведении на уровне не только эмоционального восприятия, но и интеллектуального осмысления…». Фрагментарное чтение или ознакомление с произведением по отдельным главам не позволит достичь в образовательном процессе данных результатов. Да и смысловое чтение, навык которого мы формируем у обучающихся, происходит только при максимально точном и полном понимании содержания прочитанного, что возможно лишь при восприятии художественного произведения в целом.

В проблемах методического характера выделяется неравный уровень владения учащимися русским языком, что «делает необходимым создание и внедрение в образовательную деятельность методик преподавания русского языка и других учебных предметов в условиях многоязычия.

Относительно кадровых проблем и подготовки кадров Концепция соотносится с Профессиональным стандартом педагога –  учитель  должен выполнять трудовые функции: 

· обучение;

· воспитательную деятельность;

· развивающую деятельность.

Для этого педагог должен:

· знать преподаваемый предмет;

· владеть современными образовательными технологиями; 

· применять на уроках индивидуализацию, дифференциацию (для этого знать психологию, педагогику, физиологию, ИКТ), руководить исследовательской деятельностью;

· понимать управление образовательными системами;

· владеть современной контрольно-оценочной деятельностью;

· владеть методами убеждения, знать конфликтологию; 

· знать и применять основы экологии, экономики, социологии.

Развивающая деятельность предполагает знание 

· психодиагностики, 

· детско-взрослых сообществ,

· особенностей семейных отношений.

Кроме того, необходимо уметь вести работу с одаренными детьми, с инофонами (условия многоязычия),   с детьми с ОВЗ (девиации, зависимости, аутизм…).

Поэтому учителю важно «систематически повышать свой профессиональный уровень» (из Концепции).

По словам замглавы образовательного ведомства Н. Третьяк, итоговый вариант Концепции преподавания русского языка и литературы в школах станет базой для создания программ повышения квалификации преподавателей-словесников; для проведения экспертизы новых профильных учебников.

Итак, Концепция  преподавания русского языка и литературы в общеобразовательных организациях РФ принята и подписана Председателем Правительства, а значит, вошла в законную силу в качестве концептуального и содержательного дополнения к стандартам второго поколения.
Особенности обучения детей с ОВЗ в
условиях  инклюзивной школы
Паращенко В.В.,  учитель высшей квалификационной категории
НОУ «Аврора»
С вступлением в силу федерального  закона № 273 «Об образовании в РФ» инклюзивное образование получило поддержку на государственном уровне и постепенно становится нормой общества.

Что понимается под этим термином? Инклюзивное образование – это процесс интеграции, подразумевающий доступность образования для всех и развитие общего образования в плане приспособления к различным нуждам всех детей., иначе говоря, инклюзивное образование – это совместное образование (обучение, воспитание, развитие) детей нормы и детей с ОВЗ.

С какими проблемами сталкиваются учителя и специалисты при организации инклюзивного образования в школе?

·  Как учить ребенка с ОВЗ? Какими должны быть методы и приемы обучения и включения в образовательную деятельность класса?

·  Как оценивать учебную деятельность ученика, если он не усваивает общеобразовательную программу?

·  Когда использовать личностно – ориентированную и нормо – ориентированную оценку?

·  Как выставлять оценки за контрольные, срезовые, проверочные работы, если дети с ОВЗ с ними не справляются?

·  Как переводить ученика в следующий класс, если программа в полном объёме не освоена?

·     Как готовить детей с ОВЗ к государственной итоговой аттестации 9 и 11 классов?

        Вопросов накопилось много, а ответы мы можем найти, только пробуя в них разобраться.  Если у ребенка есть заключение ПМПК, то в нем уже прописаны методы и условия, рекомендуемые именно ему. Учителю есть, на что опираться. Алгоритм педагога состоит в следующем:

1. ознакомиться с рекомендациями по обучению ребенка с ОВЗ;

2. на основе тематического планирования составить таблицу адаптации учебного материала (увеличение, сокращение часов на определенные темы, объединение возможных тем, отбор материала для домашнего задания);

3. составить технологические карты урока с учетом образовательных потребностей и возможностей ребенка с ОВЗ;

4. начать консультативную работу с родителями. 

Последний пункт очень важен, так как именно родители, как правило, играют роль неформального тьютора своего ребёнка. Если контакт будет налажен, они станут первыми помощниками в обучении и социализации ребенка.

Однако, гораздо чаще мы встречаем учеников, вид программы которых не установлен, потому что родители категорически против ПМПК. Родители, не принимая проблем ребенка, только усугубляют его положение. Во – первых, это означает, что ученик должен обучаться по основной общеобразовательной программе, как класс возрастной нормы. Это ведет к трудностям усвоения учебного материала, перегрузке, утомлению и ухудшению состояния здоровья. Во – вторых, как следствие неуспешности, возникают снижение самооценки  и низкий уровень социализации. Что должен делать учитель, если у ребенка нет заключения ПМПК?

1. Получить консультативную помощь коллег ( учителя начальной школы, предметника, прежде работавшего в этом классе, школьного психолога и т.д.);

2. провести нормо – ориентированную стартовую диагностику по своему предмету и определить уровень знаний обучающегося;

3. составить таблицу коррекции неусвоенных знаний и адаптацию новых тем.

4. изучить методы и приёмы обучения и включения детей с ОВЗ по возможным источникам на основе полученных консультативных сведений

5. составить технологические карты урока с учетом образовательных потребностей и возможностей ребенка с ОВЗ;

6. начать консультативную работу с родителями. 

Последний пункт самый трудный. Родители уходят от проблемы, поэтому работу с ними нужно выстраивать постепенно и делать это нужно непременно, защищая интересы ребенка. Ели контакт будет налажен, то в 9 и 11  классах такой ученик на основании ПМПК будет иметь возможность сдать государственную итоговую аттестацию в посильной ему форме.

Одним из самых трудных вопросов в организации обучения ребенка с ОВЗ является его оценивание.  Если выставлять только нормо – ориентированную оценку, то поддерживать учебную мотивацию ребенка будет очень сложно. Более того, это может вызвать  неадекватную ( порой агрессивную) реакцию и ребёнка, и его родителей. Ответ лежит на поверхности: в школе необходимо создать локальный акт о применении личностно – ориентированной и нормо – ориентированной оценки, где будут закреплены правила их применения.

На примере ребенка с расстройством аутистического спектра мы предлагаем проследить, как у него формируются учебные действия, а конкретно, читательские компетенции, методом накопления на уроках литературы.

Несколько слов об особенностях этих детей:

· ребёнок с РАС не может самостоятельно организовать свою учебную деятельность, у него возникают проблемы с планированием и соответствием сразу нескольким требованиям;

· такой ребенок не готов просто выполнять требования учителя. Любое обращенное к нему требование должно быть аргументировано: почему ему надо действовать так, а не иначе;

· у такого ребёнка имеются проблемы с чувством времени. Темп его работы более медленный, он не может уложиться в отведенное время;

· любое изменение привычного распорядка: замена или отмена урока, отсутствие учителя, замена кабинета – вызывают у него панику;

· несформированность бытовых навыков, необычные интересы, стереотипные действия могут вызвать неприятие или насмешки окружающих;

· аутичный ребёнок не понимает контекста, воспринимает всё буквально и, соответственно, не в состоянии понять, когда шутят, а когда говорят серьёзно. Он не понимает иронии, поэтому могут возникнуть конфликтные ситуации;

· в действиях такого ребенка есть своя внутренняя логика, но она абсолютно нестандартна, и учитель может воспринимать его поведение как каприз или сознательную провокацию;

· он не выносит нарушения правил кем – нибудь другим (неважно, ребёнком или учителем);

· отношение к учителю и отношение к предмету для ребенка с РАС – одно и то же. Он не сможет учиться у педагога, со стороны которого ощущает недоброжелательность.

Как же построить работу, если в классе учится такой ребёнок? Основным принципом обучения становится принципы индивидуального подхода и инклюзии

( включения ребёнка в образовательную деятельность), а  методом обучения - становится дифференцированное обучение. Рассмотрим пример включения ребенка с РАС . Урок внеклассного чтения по роману В.Каверина «Два капитана» ( 6 класс):

1 этап – опережающее домашнее задание для летнего чтения:

класс – прочитать весь роман;

ребенок с ОВЗ – чтение ключевых глав ( по отбору учителя) с ведением читательского дневника  9 название сцены – главные герои – краткое содержание). Помощь родителей.

2 этап (за неделю до урока): класс делится на группы: сильные ученики готовят индивидуальные сообщения: («История  Географического общества», 

«Экспедиция лейтенанта Седова», « История полка бомбардировщиков дальней авиации, в первые дни бомбившего Берлин», «Карта дрейфа капитана Татаринова» и др.)

Основная группа делится на подгруппы по количеству ключевых сцен. Их домашнее задание – подготовить её подробный пересказ.

Ребенок с ОВЗ: подготовить пересказ отрывка по заданию учителя (не более 10 предложений текста).

3 этап (анализ текста): Урок внеклассного чтения ( отрывок):

Ученики работают по очереди над анализом своего эпизода. Сильные ученики входят по одному в состав той группы, которой нужны их знания. Они делают сообщения в необходимый момент. Ученик с ОВЗ назначается главным экспертом и выносит оценочные суждения по каждой сцене. Таким образом, мы не только поднимаем социальный статус ученика с ОВЗ, но и включаем его в каждый момент урока. 

· пересказ отрывка;

· по читательскому дневнику назвать ключевые сцены и главных героев;

· вынести суждение (Хороший человек Валька? А Ромашка?) Оценочные суждения однозначные и односложные. Это под силу  ребенку с ОВЗ. Одновременно такие оценки характерны для роли главного эксперта, который «выносит вердикт».      

          Если по ходу анализа учителю необходимо поработать с классом или группой, то в это время ученик с ОВЗ работает индивидуально. Для этого готовятся специальные задания. Например: 

· Распределить карточки с именами героев на положительных и отрицательных;

· Работа с иллюстрациями к роману: узнать героя, сцену, описать изображенное на иллюстрации. ( Можно привлечь консультанта из числа сильных детей)

4 этап( домашнее задание):

Основная группа: написать сочинение. Темы: 

·      Мой любимый герой ( учим элементам литературной характеристики персонажа).

· Мой любимый эпизод романа ( учим анализу эпизода).

· Почему роман называется «Два капитана»?

· В чем смысл клятвы «Бороться, искать, найти и не сдаваться»?

          Также, эти темы помогают отрабатывать навыки написания сочинения – рассуждения.

Ребенок с ОВЗ выполняет задание по выбору: письменный ответ на вопрос ( не более 6 – 8 предложений), тест по содержанию романа, иллюстрация к роману ( Шхуна «Святая Мария», море, ледяная пустыня и 

т. д.). Сложность задания зависит от степени заболевания ребенка.

Таким образом, выполняя посильные задания, ребенок с ОВЗ может социализироваться и  получать нормо-ориентированные оценки за свою учебную деятельность. 

Итак, чтобы инклюзивное обучение было успешным, учителю необходимо изучить специальные педагогические методы обучения и воспитания и создать специальные образовательные условия для детей с ОВЗ. Полученные знания помогут правильно построить учебное занятие, которое будет продуктивным как для детей нормы, так и для ребенка с ОВЗ.
Учебно-научный текст как лингвистическая основа формирования интеллектуально-речевой культуры
 Ткаченко М.Б., учитель МБОУ «Гимназия №1»
В настоящее время обучение предполагает готовность учащихся использовать усвоенные знания, умения  и способы деятельности в реальной жизни для решения практических задач в ходе освоения языковых и речевых единиц в процессе изучения русского языка. 

Наличие у школьника умения извлекать из учебной литературы необходимую информацию и осмысливать её предопределяет успешность всего учебного процесса, а также определяет самостоятельность читателя в процессе общения с текстом, при наличии этого  умения у школьника формируется интерес к научному знанию. 

Учебно- научный текст предполагает отбор языковых средств, обладающих качеством однозначности и способностью наилучшим образом выразить единичное понятие и даже образ. Точность предполагает терминологичность словарного состава научного стиля речи, которая приводит к тому, что научный стиль не обладает свойством общедоступности. В методике важно обращать внимание на доступность учебно- научного текста, которая связана с информационным словарём конкретного ученика и является категорией индивидуальной.  Для преодоления объективной сложности учебно- научного текста ученик должен овладеть интеллектуально- речевыми умениями. Если ученик  на уроке русского языка знакомится с определённым понятием,  то понимание этого термина будет заключаться в языковом воплощении  теории учебника.  Обычно параграфы в учебном пособии строятся на суждениях и умозаключениях, которые следуют друг за другом в строгой логической последовательности.  Ученик должен уметь анализировать средства  связи предложений в  научном тексте: лексический повтор, вводные слова, выражающие отношения между частями высказывания; подчинительные союзы. При понимании учебно-научного текста важно выработать у учащихся следующие значимые умения: умение отличать учебно-научный текст от художественных и деловых текстов, определять стиль и тип текста, выделять ключевые слова, определять тему, главную и второстепенную информацию, выделять языковые средства учебно-научного текста, понимать основную мысль, делить текст на части, составлять вопросы к тексту, план , пересказывать текст , создавать собственный учебно-научный текст.

Данные умения формируются на уроках русского языка при обращении к тексту, и если текст имеет научную специфику, то  необходимо определить, как  строится работа именно с учебно- научным текстом.

Учебник «Русский язык 6 класс» под редакцией Т .А. Ладыженской
 (параграф №58 Разряды имён прилагательных по значению.  Качественные прилагательные)  предполагает начало работы над  темой с прочтения  учебно-научного текста :

1. Деление на разряды

2. Качественные прилагательные

Признак (качество) в большей или в меньшей степени

Тёмная туча- туча над нами темнее

3. Степени сравнения

Краткая форма (более тёмный )

Сочетание с наречием ( очень, чрезвычайно бледный )

4. Сложные прилагательные  (бледный- бледный)

5. С приставкой не-  ( неаккуратный)

Данный учебно- науный текст классифицируется  по дидактическому назначению как  информирующий (теоретический)- текст-определение.

Образец рассуждения наводит учащегося на  ясное понимание темы, а упражнение на закрепление путает  школьника, потому что текст художественного стиля  имеет непонятные для восприятия  слова : плакучие ветки, сизый воздух. Таким образом,  не происходит понимания учебно- научного текста. Учащиеся должны  закрепить полученную информацию, а они вынуждены добывать недостающую информацию для решения учебной задачи. Происходит свёртывание логических рассуждений.

В академическом учебнике Рыбченковой Л.М., А.Г.Нарушевич  «Русский язык 6 класс», тема «Имя прилагательное»  учебно- научный текст представлен следующим образом:

Упражнение 305,  предварительное, даёт возможность учащимся  начать  работу с понимания того, что имя прилагательное  может выражать качество или свойство непосредственно лексическим значением основы, в этом помогает и рубрика « Это интересно». Постепенно формируется навык – выстраивание логической цепочки новой темы, и только затем учащимся предоставляется знакомство с учебно – научным текстом, в котором  есть дополнительная информация по теме:
1. Не каждое качественное прилагательное обладает всеми перечисленными признаками. Например, прилагательное вечный не имеет степеней сравнения, не сочетается с наречиями типа очень. Среди качественных прилагательных встречаются слова, которые являются качественными только по значению, например: проливной (дождь), вороной (конь).
2. Упражнение на закрепление  сгруппировать качественные прилагательные по тематическим группам.
3. Советы помощника помогают выявить логичность выполнения учебного задания.
4. Рубрика « Лингвистические задачки»  выводит учащихся на понимание того, что качественные прилагательные имеют антонимы.

Таким образом, данный учебно- научный текст  формирует языковое воплощение динамики мышления, которое будет выражаться в суждениях и умозаключениях , которые следуют одно за другим в строгой логической последовательности. (незаметно для учащихся).  ФГОС. 

Учебник  «Русский язык 6 класс» В.В.Львова, С.И.Львовой.

Основная особенность параграфа 27 заключается в его ориентации на интенсивное развитие речемыслительных способностей ребёнка. Это проявляется в целенаправленном формировании всех видов речевой деятельности (умения слушать, читать, говорить и писать). Здесь реализуется идея метапредметной функции русского языка, что способствует развитию умения устанавливать логическую взаимосвязь между явлениями и закономерностями, которые изучаются в школе по разным предметам. При этом максимально учитываются закономерности и этапы речевого развития учащихся.

Исследование процесса усвоения языка школьниками убеждает в том, что формирование основ научного взгляда на язык как на целостное, развивающееся явление способствует познанию его существенных связей. Необходимо подчеркнуть , что осознание учащимися связей, характерных для языка, имеет большое значение  не только с точки зрения овладения языком, но и в плане формирования мировоззренческих взглядов.
Межпредметная интеграция на уроках

русского языка и литературы 

Черкашина М.В., учитель МАОУ «Гимназия № 10»
I. Вводная часть. Интеграция в обучении.

Интегрированный урок – это особый тип урока, объединяющий в себе обучение одновременно по нескольким дисциплинам при изучении одного понятия, темы или явления.

В таком уроке всегда выделяются ведущая дисциплина, выступающая интегратором, и вспомогательные, способствующие углублению, расширению, уточнению материала ведущей дисциплины. 

Цель межпредметной интеграции – научить детей видеть мир целостным и свободно ориентироваться в нем.

Межпредметная интеграция

· способствует интеллектуальному развитию обучающихся,

· оказывает положительное влияние на физическое и психическое здоровье детей, обеспечивая комфортное состояние обучающихся на уроке,

· способствует расширению объема знаний без увеличения времени, отводимого на их усвоение,

· повышает мотивацию в учебе, 

· вызывает больший интерес к личности учителя, укрепляет его авторитет.

II. Основная часть. Из опыта интеграции уроков словесности с предметами естественно-научного цикла (география, биология).

1. Урок – экспедиция «Путешествие по реке Уень»  с книгой сибирского писателя К. Урманова.
Основное содержание урока:

1) Знакомство с рассказом сибирского писателя К. Урманова «На Уень-реке» из цикла «Солнечный круг». 

2) Формирование внимательного и бережного отношения к природе, возникновение и развитие творческой читательской самостоятельности. 

3) Знакомство с различными видами флоры и фауны Новосибирской области, представленными на страницах литературного произведения, с географическими особенностями русла реки Уень. 

Основные виды деятельности: 

1) Чтение рассказа К. Урманова «На Уень-реке». 

2) Работа в группах. 

3) Подбор и обобщение информации по заданной теме. 

4) Участие в коллективном диалоге. 

5) Эмоциональный отклик и выражение личного читательского отношения к прочитанному.

                Планируемые результаты:

1) личностные (формирование целостного мировоззрения; воспитание нравственных чувств и поведения, любви к малой родине, бережного отношения к природе; развитие умения давать нравственную оценку поступкам человека; формирование коммуникативной компетентности в учебном сотрудничестве со сверстниками; развитие умения давать оценку и самооценку деятельности),

2) метапредметные (развитие умения определять цели своего обучения, ставить для себя новые задачи в познавательной деятельности, работать в группе; совершенствование навыков смыслового чтения; развитие умений использовать речевые средства в соответствии с задачей коммуникации; развитие ИКТ-компетенции; развитие умения выбирать основания и критерии для классификации), 

3) предметные (осознание роли чтения как особого способа познания жизни, воспитание читателя, готового составлять устные и письменные высказывания (русский язык, литература), развитие умения работать с картами (география), развитие умения классифицировать виды и подвиды флоры и фауны (биология).

2. Интеграция во внеурочной деятельности. Модель интегрированного мероприятия «Река и речь текут по-русски…» (Проблемы экологии российских рек и русской речи).
Заключение. Интеграция в обучении как актуальное направление современного школьного преподавания. 

Проектно-исследовательская и опытно-экспериментальная деятельность в практике учителя
Инякина И.Н., учитель МАОУ «Лицей №9»

В условиях современной школы  невозможно обойтись без деятельности, связанной с  созданием продуктов проектирования, исследования. Подобную работу нужно начинать уже в пятом классе, однако место экспериментам всегда найдётся и в старших. Например, мы с десятиклассниками приступили к созданию электронных тренажёров для подготовки  к ЕГЭ по русскому языку. Конечно, сегодня уже достаточно сайтов, содержащих как практические задания, так и теоретический материал для подготовки к ЕГЭ. Однако в интернете всегда можно наткнуться на ошибочную информацию, ведь порой сайты – это всего лишь один из способов привлечения населения и денег, да и материал, проработанный самим, усваивается надолго.  Наш тренажёр включает алгоритм выполнения задания, правила, необходимые для поиска верного ответа и два варианта заданий. Первый: с возможностью посмотреть правила (тренировочный) и второй – исключающий такую возможность (контролирующий).  Так появились  разработки к 22 заданиям ЕГЭ по русскому языку. Опытно-экспериментальная деятельность настолько увлекла учеников 10м класса, что они начали работу по созданию собственных программ. И в результате к двум заданиям (№ 4 и 6) появились индивидуальные тренажёры. Работа, созданная своими руками, обязательно приносит плоды: на сегодняшний день десятиклассники хорошо ориентируются в содержании тестов  ЕГЭ по русскому языку, у каждого под рукой всегда проверенный материал к любому заданию. И теперь уже родилась идея нового эксперимента: создать электронный тренажёр к 25 заданию (сочинение).

          В соответствии с требованиями ФГОС проектная деятельность является неотъемлемой частью как внеурочной, так и урочной деятельности, а умение учащихся работать с текстом – важным показателем их обученности. Именно поэтому с пятого класса начинается работа по  созданию творческих проектов и обучению внимательному  чтению. Уже на первых уроках литературы ребята понимают, что читать не умеют и более того, причина лежит на поверхности. Они просто невнимательно относятся к художественному тексту, совсем не задумываются над тем, как построено произведение и почему так, а не иначе, какие герои участвуют в развитии сюжета и зачем появляются другие. Желание  моих пятиклассников разобраться во всём этом  привело  к созданию коллективного проекта. Было решено начать с малого: научиться внимательному чтению текстов, что должно привести к повышению читательской квалификации учащихся 5в класса. Так родилась идея проведения обобщающих, итоговых уроков по литературе, работа над которыми предполагает активное исследование текстов художественной литературы, предусмотренных программой 5-го класса. За основу взяли школьный учебник, определили  темы итоговых уроков, организовали 6 групп и начали работать. В первой четверти  провели урок 1 «Творческий проект». На этом уроке мы изучили особенности проектной деятельности. Усвоили, что это УНИКАЛЬНАЯ деятельность, имеющая начало и конец во времени, направленная на достижение заранее определённого результата и создание УНИКАЛЬНОГО продукта. Определили роли. Каждый решил про себя: « Я могу…Я умею…Буду полезен…Хочу научиться…». Потом распределили обязанности. Ребята усвоили, что для получения качественного результата (продукта) важно помнить каждому  о необходимости соблюдения  определённых требований: осознанность поставленных задач, вовлечённость в процесс каждого участника группы, сплочённость коллектива, уникальность продукта и его практическая значимость. Выделили 3 вопроса, помогающие достичь цели: - ЗАЧЕМ? мы делаем проект, - ЧТО? для этого мы делаем, - КАК? мы будем это делать. Затем каждая группа составила план действий, выбрала материал для исследования, определила сроки консультаций с учителем и представления урока, продумала формы презентации. 

          Таким образом, к концу пятого класса мы создали материал к шести урокам, ученики  стали внимательнее во время чтения художественных произведений, начали обращать внимание на детали текста, научились  не пропускать мельчайшие подробности событий и уж точно запомнили, что ничего просто так в тексте не происходит. За учебный год было придумано много интересного и полезного, например, игра «Путаница», которая приучает  школьников к пониманию важности знаний названия произведения, автора, имён персонажей, художественных средств, используемых в тексте. Эта игра, придуманная третьей группой, рождает желание проверить,  насколько ученик  был внимателен при прочтении.

           Подобная деятельность  способствует формированию в детях внутренней потребности в творчестве, в творческой активности, а также росту читательской компетентности учащихся, а главное, стремлению к внимательному чтению (требования ФГОС). И в результате  через сотворчество и сотрудничество, через создание продукта собственного труда – повышению учебно-познавательной деятельности обучающихся. 

Учащиеся 5б класса увлеклись исследованием по русскому языку. Так появился первый проект «Путешествие по Морфологии». Ребята придумывали стихи, сказки, различные истории, рисунки, способствующие запоминанию частей речи, умению отличать их.  В результате была выпущена книжечка, рассказывающая о 10 частях  речи в занимательной форме.  Чтобы было легче различать части речи в самой книге, они выделены  разными цветами. Например, красным цветом - имя существительное, оранжевым – местоимение, бордовым – глагол. При помощи сказок, стихов, историй можно узнать, на какие вопросы отвечает та или иная часть речи, что она  обозначает, каковы её морфологические признаки. Так, например, работа Данила Гришева не просто рассказывает, какие встречаются самостоятельные части речи, но и демонстрирует общее грамматическое значение каждой, их взаимосвязь. Вот сколько можно узнать из такого маленького текста!

 Семья, родители, дети, друзья, одноклассники. Мы – Имя существительное. Без нас не могут существовать остальные части речи. Но  и мы без них  останемся просто незаметными. Больше всего мы любим прилагательное. Оно нас может сделать какими угодно:  красивыми, сильными, смелыми, добрыми, умными, в общем, какими  мы захотим. Но еще у нас есть друг – глагол, он никогда не стоит на месте,  и с его помощью мы можем  делать все, что угодно: любить, дорожить, беречь, радоваться, бегать. Но  бегать и радоваться  можно по-разному, поэтому на помощь нам  всегда приходит наречие. С ним мы можем бегать быстро и радоваться вместе. 

· Так что все мы - части речи -  живем очень дружно и разделить нас нельзя.
 

· А доказать, что я имя существительное, можно двумя вопросами «кто?» и «что?». 

 Анна Курганова сочинила сказку, которая  соединяет всё путешествие  воедино. Она составила примерно такой план сказки: герои – Оля и Коля Лазоревы попадают в страну Русский Язык, в город Морфология, где вместе с его правительницей – тоже Морфологией - знакомятся с различными частями речи. Итог путешествия - ребята узнают многое о частях речи, и у двоечника Коли появляется интерес к учёбе. 

Как же проходила работа в группах. В каждой группе был выбран капитан. Он распределял обязанности по способностям и проверял материал. Группа состояла из шести человек.  Кто – то делал рисунки, кто – то сочинял стихи, кто – то придумывал сказки, другие искали самую важную информацию о той или иной части речи. Капитан не только отслеживал, что каждый сделал за день, но  и сам участвовал в проекте. Также капитан проверял, не взят ли материал из интернета. Как только группа заканчивала работу по своей части речи, материал отправлялся к учителю, который корректировал созданное. Ниже представлены творческие  работы учеников 5б класса.

Местоимение

Речи часть – самостоятельная,

И во всём Я обязательная.

ВМЕСТО ИМЕНИ, друзья,

Нахожусь повсюду Я.

Кто? и Что? Я, ты, мы, вы.

Чей? Какой? Любой, твой, мой.

Сколько? Несколько. Вот так

                                                           УКАЖУ. Запомни всяк:

Я предмет НЕ НАЗЫВАЮ,

Признак и количество.

[image: image5.bmp]На него лишь УКАЖУ

                                  Вашему величеству.  (Белокриницкая Дарья)

Автор рисунка: Кириллюк Полина.

Как Глагол захотел присвоить  себе  частицу НЕ.

Как-то раз захотел Глагол присвоить себе частицу НЕ. И решил захватить город  Частиц. Шел он через леса знаний и затягивался  в болотах лени. Когда дошел до города, начал уничтожать всё на своем пути. Частицы  отстояли  один день, два, три, но потом не выдержали и предложили сделку. Когда нужна будет Глаголу помощь, когда ему будет нездоровиться, когда невзлюбит его кто или ненавидеть будет, Частица НЕ всегда рядом окажется, а вместе они любого врага одолеют. Подумал Глагол и согласился. С тех пор Частица НЕ всегда живёт отдельно и лишь тогда с Глаголом соединяется, когда ему без неё не обойтись. (Венедиктов Иван)

Про ИМЯ ПРИЛАГАТЕЛЬНОЕ

Однажды в королевстве Морфология случился кошмар… На день рождения королю Глаголу никто не мог подобрать красивых слов. Имя существительное собрало все свои предметы: игрушки, подарки, картинки. Но выглядели они как-то серо, буднично, не празднично. Наречие быстро обежало всех, громко поспрашивало и грустно притихло. Никто не мог помочь. Уже и Местоимение подключилось. Всех созвало, всякого упрашивало, всюду свой нос сунуло, но никакого результата. Ничего не получается. И тут Числительное, уже в пятый раз обходившее королевство, заметило Имя прилагательное, которое поливало цветы в своём саду. 

- Дорогая, может, ты нам поможешь нужные слова для поздравления короля Глагола подобрать?

Доброе ПРИЛАГАТЕЛЬНОЕ согласилось. И сразу всё получилось. Король услышал, какой он умный, справедливый, талантливый, мудрый, честный, заботливый, и ещё лучше стал править в своём королевстве. (Соловьёв Алексей)

       К работе подключились родители, помогли издать книжку, и теперь учителя лицея, работающие в 5-6 классах,  имеют уникальный раздаточный материал, который можно использовать  на уроках при изучении частей речи. А в классе уже началась работа над вторым изданием: «В гостях у Лексики». 
         Групповые проекты переросли в индивидуальные. Растёт познавательная активность учащихся, а это значит, желание исследовать, экспериментировать, создавать. Главное, увлечь ребят, а как только они увидят первые результаты своей работы, так сразу же захотят учиться и быть успешными. Надеюсь, что мой опыт работы будет кому-то полезен, поможет начать проектно-исследовательскую и опытно-экспериментальную деятельность со своими учениками.

Диалоговая игра на занятиях по литературе как средство развития коммуникативной компетенции ученика
Колмакова Т.В., учитель МАОУ «Лицей № 9»
Событийность!!!

 Как научить школьника мыслить оригинально, творчески, открывать для себя новые смыслы по поводу прочитанного, грамотно и самостоятельно выражать иоформлять свои суждения? Нам представляется это невозможным без формирования индивидуальной «культуры художественного восприятия» (Тюпа В.И.) и мышления. Такая культура формируется поэтапно от подражательного узнавания  и сопереживания через подлинное сотворчество  и сопереживание к интерпретирующему восприятию. В статье мы будем говорить о заключительной (10-11класс) стадии развития квалифицированного читателя, способного к осмыслению и переоформлению содержания, готового к  восприятию коммуникативной природы искусства, осознающего свою ответственность за произведение.

Именно культура художественного восприятия обуславливает риторику предмета и образ  предмета, из которых, в свою очередь, вытекают механизмы управления поведением учителя и ученика, определяющие риторику урока. Риторика урока как коммуникативного события на  данной ступени развития читательской культуры – «диалог согласия» (Бахтин М.М.) в истинном понимании этого термина, т.е. сосуществование разнонаправленных реплик и мнений, из соединения которых рождается новое качество. Рождение этого нового качества и есть главное событие урока. Событийность и диалогичность обеспечиваются разными приёмами. Один из таких приёмов –  творческая диалоговая игра или ролевая игра, проходящая в форме обсуждения предстоящей инсценировки литературного произведения.Идея диалоговой (ролевой) игры предложена В. И. Тюпой  в его  «Альтернативной технологии литературного образования». Мы представляем методическую разработку идеи  и даём рекомендации  для её организации и проведения.

Форма обсуждения  позволяет соотнести разнонаправленные аспекты коммуникации по поводу текста, его интерпретации: верность авторскому стилю и типу художественности произведения, творческое прочтение читателя – режиссёра, читателя-композитора, читателя-художника, читателя-актёра, адресность идеи спектакля определённому зрителю и др. Проведение диалоговой игры возможно с аудиторией, осознающей образ предмета литературы как общение, взаимодействие сознаний (автора, героя, читателей). Чтобы игра состоялась, как  коммуникативное событие,   необходимо определить поведенческие стратегии учителя и учеников. Учитель, знающий, что литературное произведение живёт не в тексте,  а  в  воспринимающем сознании читателя, должен  сформировать   к этому времени у читателя (не декларативно, а через систему наблюдений, аналитических прочтений художественных произведений) убеждение в том, что он, читатель  - носитель произведения, как  и сам текст.Читатель    отвечает за  ценности  художественного целого, неправильное прочтение разрушительно, убийственно для  произведения. Ещё одно знание должно перейти в разряд убеждений: ни один смысл не существует сам по себе, независимо, он значим только при взаимодействии с другими смыслами: моё понимание, мнение, мысль состоятся только при взаимодействии (отталкивании, притягивании, сопоставлении, добавлении, соединении)  с другими мнениями и суждениями.

Цель диалоговой игры – не спор, не дискуссия, а рождение нового слова, новых смыслов по поводу прочтения произведения. Как мы уже отметили, суть игры – обсуждение возможной постановки спектакля по произведению, имитация расширенного заседания художественного совета, в ходе которого участники приходят к согласию по поводу общей концепции спектакля. В соответствии с этим ученики занимают ту  или иную позицию по отношению к «инсценируемому» тексту, роли распределяет учитель  или выбирают ученики. Эти роли и функции следующие:

  Функции режиссёра.
Режиссёр разрабатывает идею спектакля и концепцию её воплощения.

1.Определить тему, основную мысль постановки, соотнесение её с авторской концепцией личности, воплощённой в произведении и его  ключевыми мотивами.

2.Определить количество действий в спектакле, картин в каждом действии.Если инсценируется эпизод, обосновать выбор именно этого эпизода.

3.Продумать концепцию (система взглядов и процессов, объединённых общей идеей) постановки:

- сколько актёров нужно, каких, главные и эпизодические роли;

- ключевые мотивы, сцены, диалоги, медитации (размышления автора игероев),  какие мизансцены необходимо простроить и как;

- главные идеи в оформлении: декорации, вещи, предметы, костюмы; 

-другие средства воплощения идеи: голос за сценой, предметы-символы, переднийплан, крупный план, задний план, фон, повтор, шумы, звуки, музыка, свет, немые сцены, передача движения и пр.

Функции сценариста

1. Определить композицию спектакля: количество действий, картин в каждом действии, заглавие, (возможно, эпиграф) завязку, развитие действия,    кульминацию, развязку, основные способы высказывания.

2. Продумать, какие ключевые фразы, диалоги, медитации должны   прозвучать и в чьём исполнении, без каких фрагментов текста инсценируемого произведения  вообще невозможно обойтись. Почему?

Функциихудожника

Разработать идею оформления спектакля

1. Продумать декорации, их расположение, смену, материал, цвет, размер.

    форму и т.д.

2. Необходимый реквизит:  вещи, предметы интерьера и экстерьера.

3. Костюмы актёров.

4. Световое решение.

5. Афиша, программка.

Функции актёра

Актёр раскрывает авторскую концепцию личности, воплощённую в произведении.

1. Определить ключевую сцену, ключевые слова и размышления, в которых наиболее ярко явлен образ героя.

2. Представить  средства воплощения образа: речь, внешность, поведение, поза, мимика, жесты, интонации, костюм, местоположение, расположение на сцене, в эпизоде, рядом с кем и чем.

3. Обратить внимание на авторские характеристики героя и суждения других  персонажей о нём.

Роль критика

Критик даёт общее суждение о представленной версии спектакля.

1. Критик  находится рядом с группой, но не принимает участия в обсуждении.

2. В процессе обсуждения в группе критик слушает, записывает  идеи,     находки, решения, возможные версии, даже не вошедшие в окончательный     вариант, отмечает наиболее интересное. Во время представления находит самое значимое и ценное в игре актёров, в работе режиссёра, сценариста,     художника и др.

3. Пишет отзыв или рецензию на основании услышанного и представляет своё сочинение.

Предлагаем в помощь исполнителям роли

Критерии обоснования выбора эпизода
1. Отображение идеи инсценируемого произведения, авторской позиции и стиля.

2. воплощение концепции личности героя.

3. Основные мотивы,  ключевые медитации, диалоги, события.

4. Возможность драматизации и сохранности текста.

5. Художественные средства.

Добавим, что для обеспечения полноценной коммуникации важно, чтобы обсуждение проходило в форме круглого стола.

Окончательный  итог диалоговой игры – письменная работа - рефлексия походу и  результатам игры. Каждый участник пишет сочинение в соответствии с отведённой ролью, темы формулируются по принципу:

«Я в роли…(режиссёра, художника, композитора, исполнителя  и т.д.)  в обсуждении  постановки спектакля по произведению… ( название произведения)… ( автор).»
Разработка, апробация метапредметных работ

обучающего и диагностического типов
Мельничук Т.М., учитель МАОУ «Лицей №9», 
Панышева Л.Г., учитель МАОУ «Лицей №9»
Развитие осознанной учебной деятельности школьника в  современной системе образования обеспечивается, прежде всего, через формирование универсальных учебных действий (УУД), которые выступают основой образовательного процесса. Овладение учащимися универсальными учебными действиями выступает как способность к саморазвитию и самосовершенствованию путём сознательного и активного присвоения нового социального опыта. УУД создают возможность самостоятельного успешного усвоения новых знаний, умений и компетентностей, включая организацию усвоения, то есть умения учиться. 

Существенное место в преподавании школьных дисциплин занимают метапредметные учебные действия. Под метапредметными   действиями, которые формируются на всех предметах, понимаются познавательные, коммуникативные и регулятивные действия учащихся, направленные на анализ и управление своей познавательной деятельностью. 

Следует отметить тот факт, что владеть этими УУД необходимо каждому выпускнику общеобразовательного учреждения, так  как  наряду с лингвистической компетентностью выпускники должны продемонстрировать способность к пониманию текста:  уметь  определять информацию основную и второстепенную, уметь  устанавливать причинно-следственные связи . В частности, эти умения проверяются заданиями 20–24, для выполнения которых экзаменуемым необходимо владеть умением проводить смысловой и речеведческий анализ текста. 

 В «Методических  рекомендациях  для учителей, подготовленных на основе анализа типичных ошибок участников ЕГЭ 2015 года по русскому языку» под редакцией  И.П. Цыбулько, Е.В. Бузиной, И.П. Васильевых, Ю.Н. Гостевой, С.Л. Иванова, указывается: «С заданием 20, проверяющим способность проводить смысловой и композиционный анализ текста, участники экзамена справляются хуже (60%), чем с заданием 1(…)Невысокий процент выполнения задания 20 сигнализирует о необходимости усиления внимания к аналитической работе с текстом на уроках русского языка и, соответственно, развития коммуникативной компетенции школьников».

Таким образом, систематическое выполнение метапредметных  работ  позволяет сформировать навык выполнения заданий, требующих применения универсальных учебных действий. 

Проблема, с которой столкнулись  мы  и которая привела к необходимости инновационной деятельности, - это недостаточность  метапредметных работ  диагностического типа для обучающихся 5-7 классов. Поэтому целью нововведения является создание и апробация метапредметных  работ на базе предметного материала социально-гуманитарного цикла.

Цель метапредметных заданий диагностической работы – это проверка уровня сформированности учебных универсальных действий обучающихся, а также проверка собственно предметных умений. 

Существует 2 принципа составления таких работ:

1)(первый)единичный  - посвящён определённому УУД или типу УУД. (Например, регулятивные УУД (целеполагание, прогнозирование, самоконтроль, оценка деятельности); коммуникативные (умение задавать вопрос, выдерживать диалогическую позицию, построение речевого высказывания и т.д.) и др.)

2) (второй) комбинированный (включает в себя комплекс разных УУД). 

Соотношение количества тестовых заданий и заданий с открытым ответом должно быть равноправным (или тестовых даже меньше). Задания могут быть сформулированы как по одному тексту, так и по нескольким. 

Нами были составлены задания для комплексной работы «Метапредметные результаты» для обучающихся 6-х, 7-х классов. Данные задания разработаны с целью определения уровня сформированности основных метапредметых результатов обучения – умение обучаемых работать с информацией текстов разных стилей речи.

          На выполнение работы отводится 40 минут. 

Вариант работы состоит из 3-х контрастных по жанру, но близких  по тематике текстов (научного и художественного стилей речи) и заданий к ним.

Диагностируются три группы умений работы с текстом: 

- общее понимание текста и ориентация в нём; 

- глубокое и детальное понимание содержания и формы текста; 

- использование информации из текста для решения различного круга задач.

Принцип составления нашей работы: комбинированный. Проверяются следующие коммуникативные и познавательные УУД, а именно…(см.таблицу)

 (К такой работе должно быть небольшое вступление с чётким определением, какие УУД диагностируются, какими средствами и какие номера заданий имеются в виду.)
	Диагностика УУД

	Диагностика УУД

	№ заданий 
 

	
	
	6 класс
	7 класс

	Коммуникативные

	Построение речевого высказывания в соответствии с поставленной целью, аргументация


	2,5,7
	3,6,7

	Познавательные

	Смысловое чтение; понимание и адекватная оценка языка средств массовой информации;

поиск и выделение необходимой информации; определение информации основной и второстепенной


	Все задания

	
	Сравнение


	2,4,5
	2,4,5,6

	
	Установление  причинно-следственных связей


	1,2,3,4
	1,2,5

	
	Приведение доказательств


	2,5
	3,7

	
	Сравнение разных видов кодировки информации


	5
	3


Рефлексивный анализ выполненных учащимися работ помогает сделать следующие выводы.

Наиболее трудными для обучающихся 6-х классов оказались задания, связанные с умением определять общие и отличительные черты в предложенных текстах и доказывать свою точку зрения (№2) и задание творческого характера  (Сочинение-миниатюра. Опишите своё впечатление от прочитанного по тексту на выбор), что говорит о недостаточном уровне коммуникативного УУД: построение речевого высказывания в соответствии с поставленной целью.  

   Наиболее успешно были выполнены задания с определением цели написания текстов (№1) и задания на соответствия верности/неверности суждений (№ 4), направленные на диагностику следующих познавательных УУД:

- поиск и выделение необходимой информации;

-  определение основной и второстепенной информации;

- свободная ориентация и восприятие художественного и научного стилей. 

Предлагаем вашему вниманию одно из нестандартных заданий, которое выявляло умение  учащихся сравнивать разные виды кодировки информаций. 

Задание 

Рассмотрите репродукции картин И.К. Айвазовского. К какому тексту они соответствуют? Объясните, почему вы так считаете. 
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  Невнимательное, некритичное прочтение задания привело к ошибочному ответу. Большинство учащихся действовали по стереотипу – 3 текста – 3 репродукции, и  к каждой репродукции картин И.К.Айвазовского подбирали предложенные тексты, тогда как все 3 репродукции необходимо было отнести к одному тексту. 

   Обучающиеся отмечают, что самыми интересными и познавательными для них стали задания  на соответствие верности//неверности суждений («только углубившись, очень внимательно прочитав тексты, можно определить, верное или неверное дано суждение») и задание на соответствие между словами и определениями.
Задание №4 Ниже приведены суждения об особенностях Чёрного моря. Какие суждения верные, а какие – нет? Обведи в таблице «Верно» или «Неверно для каждого суждения.  

	Суждение
	Верно ли суждение

	1. Вода Чёрного моря имеет одинаковую концентрацию соли.
	Верно
	Неверно

	2. На глубине температура воды близка к температуре воздуха.
	Верно
	Неверно

	3. На глубине живут бактерии, которые в процессе своей жизнедеятельности вырабатывают сероводород.
	Верно
	Неверно


Задание №6. Найдите соответствия между определениями и данными словами, выберите правильный ответ (опираясь на содержание текстов и личный опыт, находили соответствия между определениями и данными словами). 

	А. маринист
	1. Лёгкая рябь на водной поверхности.

	Б. штиль
	2. Вихрь, возникающий в грозовом облаке, поднимающий столбом воду, песок.

	В. прибой
	3. Художник, изображающий морские виды, жизнь моря.

	Г. зыбь
	4. Безветрие или очень слабый ветер. Полное затишье на море.

	Д. смерч
	5. Набегающие на берег морские волны.


Также необходимо отметить, что текст научного стиля речи способствовал тому, что многие учащиеся сделали для себя открытия об особенностях Чёрного моря.


Наряду с разработкой заданий для 6 класса создавались задания и для обучающихся  7 класса. Исходя из рефлексивного анализа выполненных работ учащимися 7-х классов, можно сказать следующее:

Наибольшую сложность вызвало задание, связанное с определением заглавий  текстов  и обоснованием своего выбора (задание №6).

Какое из данных ниже слов,  сочетаний слов может быть заглавием текста №2, а какое – текста № 3? Запиши номера выбранных ответов и обоснуй свой выбор.
1.Ночь 

2.Элегия

3.Очарование ночного моря

4.Морской прибой

5.Тайны моря

А. Заглавие текста №2:___________

Объяснение:_______________________________________________________

Б. Заглавие текста №3:___________

Объяснение:_______________________________________________________
При обсуждении с учащимися выяснилось, что трудность выполнения задания заключалась в том, что они не смогли увидеть признаки элегии, и предложенный заголовок (Элегия) не рассматривали совсем. А также это задание позволило выявить невысокий уровень  сформированности умений учащихся определять  основную  и второстепенную  информации текста и обосновывать свою позицию.

Несложными для учащихся оказались задания, связанные с умением  выбирать  соответствия между фотографиями  и текстом (задание 3), с определением значения слова в тексте (задание 4), с выявлением  противоречий  в информации (задание №5).

Необходимо отметить, что обучающимся 7-х классов были предложены задания,  построенные по аналогии с заданиями  № 3 и № 20  ЕГЭ по русскому языку: работа с фрагментом  словарной статьи и выявление утверждения, которое противоречит содержанию текста.

   Задание

Прочитайте фрагмент словарной статьи, в которой приводятся значения

слова НАСЫТИТЬСЯ. Определите значение, в котором это слово употреблено во втором (2) тексте. Выпишите цифру, соответствующую этому значению в приведённом фрагменте словарной статьи.

Насытиться (Толковый словарь Кузнецова)
НАСЫ́ТИТЬСЯ -сы́щусь, -сы́тишься; св.

1. Наесться досыта. Быстро н. Съел обед, но не насытился.

2. Вполне удовлетвориться чем-л. Любопытство его насытилось в полной мере. Она слушала рассказы о сыне и не могла н.

3. только 3 л. Пропитаться каким-л. веществом, вобрать в себя что-л. в большом количестве. Земля насытилась влагой. Вода насытилась солью.

Ответ:_____________

Задание

Найди утверждение, которое противоречит содержанию текста №1. Обведи номер этого утверждения.

1. Отличительными  чертами моря  является окраинное  положение в океане и ограниченность связи с его открытой частью 

2.Моря подразделяются на 3 группы: внутренние моря, окраинные моря и межматериковые  моря.

3. При затоплении водами Мирового океана окраинных частей материков возникают мелкие моря.

4. В зависимости от географического положения одни моря  и на поверхности, и на глубинах теплее соседних открытых частей океана, другие – холоднее.  
Ответ:_______________
Какую работу мы предполагаем выполнить в дальнейшем? В перспективе: 1) создание ситуационных заданий, выявляющих коммуникативные УУД; 2) наряду с заданиями диагностического типа составление метапредметных заданий обучающего типа.

Какой дополнительной литературой можно воспользоваться при создании такой работы? Можно использовать сборник коммуникативных заданий в методическом проекте НИПКиПРО Т.В. Колмаковой; учебно-методическое пособие «Понять автора: учимся смысловому чтению» (Новосибирск, НИПКиПРО, 2015год).
Изучение семантически проверяемых написаний

как способ развития и диагностики орфографических умений обучающихся
Осипова М.А., учитель МБОУ СОШ № 168 с УИП ХЭЦ

Для учителей русского языка не секрет, что чаще всего обучающиеся допускают ошибки в написании слов с безударными гласными, проверяемыми и непроверяемыми ударением. Почему так происходит и как с этим бороться?

Проведя срезовую работу среди учащихся 7-ых классов, опрос среди учителей русского языка и учителей начальных классов, проанализировав контрольные работы учащихся 5 – 7 классов, мной были выявлены орфографические ошибки и затруднения, связанные с написанием слов с безударной гласной, проверяемой и не проверяемой ударением, в корне слова, суффиксе, приставке; выявлены приёмы, которыми пользуются традиционно ученики при запоминании слов, при выборе того или иного случая написания слов с безударной гласной, удвоенными согласными; изучены способы проверки слов, предлагаемые учителями.

В  ходе работы я сделала следующие выводы: большинство учащихся (56%) проверяют написание слов  с безударной гласной в корне через подбор однокоренных слов или изменение формы слова. Но 47% учащихся, кроме подбора однокоренных слов и  изменении формы слова, объяснили написание слов этимологически (черника, голубика, кольцо, футбол, шахматы, баскетбол). Однако  10%  учащихся используют  ложную этимологию (*спортакиада – спорт,* фиолетовый – фиалка, *увидающий цветок– видеть, подражать – дразнит, чернила – чертит). Это свидетельствует о том, что учащиеся не знают происхождения данных слов. Наиболее распространённый способ орфографически правильного написания слов – механическое запоминание (33%); 2% опрошенных определяют написание слов через его состав (одиннадцать) и 1% через графический образ слова (пуговица).

Опрос учителей показал, что ими:

1)  зачастую используются самые распространённые способы проверки написания слов с безударной гласной в корне: изменение формы слова, подбор однокоренных слов;

2) редко учитываются индивидуальные особенности детей при изучении различных видов орфограмм;

3) не всегда есть возможность использовать этимологию слова на уроках русского языка.

Хотя некоторые учителя используют выступления с сообщением на тему «История слова».

Лингвистами написано много работ, посвящённых методике изучения непроверяемых или труднопроверяемых написаний.

Алексей Васильевич Текучёв отмечает, что необходимо использовать дифференцированный методический  подход  к орфографическим ошибкам («какой именно методический приём или какого рода упражнение нужно применить в каждом конкретном случае»), учитывая и возрастные особенности детей, и уровень развития индивидуальных особенностей школьников (уровень логического, абстрактного мышления), используя различные анализаторы к  восприятию  и  запоминанию. Также важно, чтобы была установка на запоминание труднопроверяемых слов, заинтересованность детей.

Пётр Семёнович Тоцкий разработал оригинальную методику обучения грамотности – «Орфография без правил». В основе лежит теория Дмитрия Ивановича Тихомирова, утверждавшего: «Если хотите, чтобы ваш ребёнок грамотно писал, заставляйте его читать как написано, и не бойтесь, что он будет так же говорить, потому что дети понимают – мы говорим не так, как пишем».

Обучение ведётся двум видам чтения: орфографическому и орфоэпическому (один и тот же текст читается два раза). Орфографическое произношение предназначено для того, чтобы научиться читать орфографически бегло, без препятствий. Для этого необходимо тренироваться. Текст должен быть доступен для детей. Каждое предложение нужно прочитать по три раза. Старшеклассники занимаются по 15 минут, учащиеся 5 – 7 классов – по 5 – 10 минут. Орфографическое чтение должно быть регулярным. При орфографическом чтении работают все три вида памяти: зрительная, слуховая и речедвигательная. Учащийся видит, слышит и произносит его именно так, как требуется его написать. В методике П.С. Тоцкого работа ведётся с общеупотребительными словами, так как они составляют большую часть любого текста. Нет слов специальной лексики, научных терминов. Но если добиться от учащегося беглого орфографического чтения, с установкой на запоминание, то и любой другой текст будет им усваиваться достаточно легко.

Систематическое орфографическое проговаривание развивает внимание, память, орфографическую зоркость, а в конечном счете, способствует развитию грамотности. Поэтому следует использовать данную методику на уроках русского языка, причём начиная с начальной школы. Трудности могут возникнуть в классе с разным  уровнем способностей обучающихся, с разной скоростью  чтения и письма.

Виктор Яковлевич Булохов рассматривает повышение грамотности учащихся на основе развития оперативной речевой памяти.

Такие упражнения более точно и наглядно отражают специфику механизма оперативной памяти применительно к орфографическим занятиям:

-  словарный диктант «Кто больше запомнит» (зрительный или слуховой);

- восстановление пропущенных частей предложения (конструирование предложений по данному началу или концу);

- распространение предложений влево и вправо от главных членов (преобразование простого нераспространённого предложения в распространённое);

- восстановление деформированного текста;

- перестановка частей предложения;

- объединение предложений;

В.И. Ковалёв предлагает построить работу с проверяемыми и непроверяемыми гласными в корне слова с опорой на этимологию. И даёт следующие рекомендации:

1. Предпочтительнее заучивать за один раз правописание не отдельных лексем, а групп этимологически родственных слов, обычно не более 5–6.

2. При объяснении написания и проверке слов целесообразно обращать внимание учеников не только на формальное сходство этих слов (совпадающее буквосочетание), но и на семантическую связь между ними (общую сему, то есть элемент лексического значения). 

3. В первую очередь предъявлять наиболее простое с точки зрения орфографии слово, которое станет проверочным для других. Остальные слова располагать в соответствии с понятными для школьников словообразовательными и семантическими связями. 

4. Не упускать случая для сообщения занимательных сведений по этимологии изучаемых слов. Субъективное восприятие учащимися информации как интересной способствует прочности запоминания.

На уроке это может быть так.

Предварительная запись на доске:

ИСКУСНЫЙ – ИСКУССТВЕННЫЙ

В древнерусском языке видовая пара глаголов кусити – искусити имела значение «испытывать – испытать». Им этимологически родственно существительное искус, имевшее два значения: «тяжелое испытание» и «умение, мастерство» (как результат тяжелых испытаний). Именно от него во втором значении и были образованы слова, правописание которых мы выясняем.

В результате прибавления суффикса прилагательного -н- получилось слово искусный. 

Таким образом, удвоение с возможно только в одном месте: там, где этимологический корень -кус- соединяется с суффиксом -ств-.

КАМПАНИЯ или КОМПАНИЯ
Латинское campus имело значение «поле». Развитие значения в слове кампания шло от «поля сражения» к «военным действиям на открытой местности (в поле)» и «системе военных операций на одном участке военных действий» (например, зимняя кампания 1941–1942 гг.). А в наше время главным компонентом лексического значения стало не «поле» (как место сражения), а «система действий». Например, предвыборная (рекламная, посевная) кампания.

Другое латинское слово, panis («хлеб»), с помощью известной нам по словам компот и коммерция приставки ком- («со-») дало жизнь существительному компания («группа людей, чем-либо объединенных», а буквально – «вместе хлеб едящие»). Тот же этимологический корень и, главное, та же этимологическая приставка у слов компаньон («член компании») и аккомпанировать («выполнять музыкальное сопровождение», а буквально – «составлять кому-то компанию».

Кроме того, этимология стимулирует развитие интереса к русскому языку и лингвистической зоркости.

Для окончательного закрепления усвоенного орфографического материала подобную работу целесообразно повторять в отношении каждого этимологического гнезда примерно раз в 1,5–2 месяца. При этом задания могут и усложняться. Например, записать все существительные данного этимологического гнезда в сочетании с подходящими по смыслу прилагательными – здесь попутно развивается связная речь и проверяется степень понимания лексического значения слова.

Этот приём позволяет превратить многие непроверяемые написания в легко проверяемые и объединить прежде никак не связанные в сознании учащихся слова в удобные для запоминания группы с ясными семантическими и словообразовательными связями между элементами. Причем эта работа одинаково результативна во всех средних и старших классах.

В статье А.А. Тиханова  «Орфография… это очень трудно?»  перечислены некоторые приёмы работы по формированию у детей прочных орфографических навыков. Это и психологическая подготовка учащихся, повышение их ответственности за грамотное письмо. «Чувство орфографической уверенности мы воспитываем как чувство собственного достоинства». Важнейший договор с учащимися – «Не знаешь, как пишется слово, не пиши!» (не относится это только к контрольным диктантам). Чтобы избежать ошибок при написании слов, можно посмотреть в орфографический словарь, обратиться к учителю или писать с пропусками. Писать надо много – иначе не сформировать правописного навыка, что должно быть одной из главных практических задач на каждом уроке. А теория изучается как необходимая информация, на которую можно опереться в случае сомнения.

Особого внимания требуют задания мнемонического характера.

Ольга Леонидовна Соболева, А.А. Тиханов и другие  используют ассоциативную методику запоминания и усвоения словарных слов, разработанную Василием Агафоновым. 

Ассоциации, образы, сравнения, сопоставление облегчают запоминание трудных с точки зрения орфографии слов. Можно привести следующие примеры:

«Костя пришёл в костюме, а Павел пришёл в пальто».

«Кот, который сидел в котле, съел котлету» (для запоминания слова который).

- ассоциации;

 ЕЛ ЛИ интЕЛЛИгент? ( Н. Рухленко)

берёза – белая

столица – 100 лиц

улица – чтобы выйти на улицу, надо открыть калитку

богатырь – богатый от бога

лопата – нужна в огороде

- сравнение;

Привилегия будто прививка. ( А.Г. Миримская)

- образы;

Нарисовано солнышко, слева от него слова клОнюсь, гОрю, твОрю…, справа – зАрю. ( С.Г. Зеленская)

Следует отметить, что данные способы запоминания слов с орфограммами не существуют в чистом виде: стихотворение подразумевает сопоставление, ассоциации и сравнения рождают в сознании образы.

Думается, что использование мнемонических приёмов целесообразно лишь в том случае, если нет других способов запоминания слов.

Евгения Олеговна Орехова говорит о необходимости использовании двуполушарного подхода в обучении. Так для левополушарных учащихся характерно мышление на словесно-понятийном уровне, левополушарные визуалы успешны в таких видах работы, как изложение, диктант с сигнальными карточками, графический диктант. В обучении правополушарных визуалов эффективно применяется рисование, составление и разгадывание кроссвордов и ребусов, что объясняется преобладанием образно-художественного мышления.

В обучении аудиалов мы ориентировались на слушание и говорение как виды деятельности, преобладающие у людей данного типа. На занятиях проводились предупредительный, комментированный, аудиально-кинестетический диктанты. В обучении правополушарных аудиалов применялись заучивание зарифмованных правил и исключений из них, приём орфографического проговаривания (по Н.И. Китаеву и П.С. Тоцкому). В работе с левополушарными аудиалами основой формирования орфографической грамотности становилось сопоставление орфоэпического и орфографического кодов.

Как отмечает И.Н. Зайдман, повысить результативность учебных занятий помогает графическое обозначение орфограмм, использование приёма преувеличения, ассоциации, привлечение жизненных ситуаций, т.е. ориентация на правое полушарие, жизненный опыт учащихся.

Обобщая выше сказанное, можно отметить, что одним из путей рационализации словарно-орфографической работы в школе является комплексное применение на уроках русского языка таких приёмов запоминания правописания "трудных" слов, которые активизировали бы мыслительную деятельность и память учащихся. Это упражнения:

1) с опорой на комплекс анализаторов, включающий в себя и орфографическое проговаривание;

2) с этимологическим анализом слова, опирающимся на сознательное, а не на механическое запоминание;

3) на совершенствование оперативной речевой грамотности;

4) с мнемоническими приёмами, облегчающими запоминание внешнего облика  слов путём образования ассоциаций.

Механическое заучивание слов, используемое, как правило, в словарно-орфографической работе в школе - малоэффективный приём при обучении орфографии, так как не включает мыслительную деятельность учащихся.

Только комплексная систематическая и целенаправленная работа над «трудными» словами может дать хороший результат.
Ситуации активизирующего затруднения: текстовые искажения учебника
Фищукова М.Ф., учитель МАОУ «Лицей №9»
Ключевые слова: ситуация активизирующего затруднения, ситуацию встречи разных    точек зрения, умный вопрос ученика, коммуникативная грамотность  

 «Знания в собственном смысле слова сообщить невозможно. Можно их человеку предложить, подсказать, но овладеть ими он должен путем собственной деятельности. Можно наполнить чем-нибудь тело, но ум наполнить нельзя. Он должен самостоятельно все охватить, усвоить, переработать». Эти  слова немецкого педагога-демократа Фридриха Дестервега  звучат очень  современно применительно  к  требованиям, предъявляемым к учителю  в  новом образовательном стандарте.

Учитель при планировании урока  решает, какой учебный материал отобрать, как его структурировать и как создать ситуацию интеллектуального напряжения ребёнка, напряжённого диалога различных ученических версий. Модель  урока в логике  современной учебной деятельности можно представить так: исходная ситуация с её смыслами, позициями – выделение противоречия, проблемы, вопроса – постановка и принятие учебной задачи – поиск решения: порождение и аргументация версий – результат: согласование версий и понимание противоречий исходной ситуации, появление новых предметных смыслов.

Моделируя урок, учитель может воспользоваться и нетрадиционными материалами: ошибками и «ляпами»  школьного учебника. (Известно, что ученик привык   информацию  школьного  учебника  принимать  как  достоверную. Следовательно, у него нет опыта критического  отношения ссодержанию представляемого учебного материала. Порой  инициированию образовательной активности  может способствовать материал учебника, который содержит неточности, недоговоренности, ошибки разного уровня (орфографические, фактические и др.).

В  статье мы расскажем о дидактических возможностях, которые предоставляют  «ляпы» и ошибки учебника для формирования коммуникативной грамотности через создание ситуации выбора, ситуации активизирующего затруднения, ситуации удивления  и для формирования умения задавать учебный вопрос. Например, в учебнике для 6 класса Т.Ф. Курдюмовой (ч.1) на стр. 85  задание №1  к стихотворению И. Бунина  «Помню долгий зимний вечер…»  сформулировано так: «Попробуйте рассказать о грустном зимнем вечере, который мама поэта так умело превратила в воспоминание о теплом лете».   Ученикам, у которых сформировано понятие «лирический герой», можно предложить отредактировать  это задание. Если ученики не знакомы с этим понятием,  то можно формировать его усвоение, используя материал этого задания. 

Покажем, как мы организуем подобную учебную деятельность на примере фрагмента урока  литературы в 5 классе. Тема урока «Стихотворение Ф.И. Тютчева  «Летний вечер»». 

После  проведения  запланированной аналитической  работы по стихотворению    предлагаем    ученикам провести сравнение двух текстов стихотворения  «Летний вечер»  (текст из  учебника и  текст из сборника стихов поэта, который демонстрируется на слайде).

В учебнике литературы  для 5 класса Т.Ф. Курдюмовой    приведен  следующий  текст стихотворения Ф.И. Тютчева «Летний вечер».   

Уж солнца раскаленный шар
С главы своей земля скатила,
И мирный вечера пожар
Волна морская поглотила.

Уж звезды светлые взошли,
И тяготеющий над ними 

Небесный свод приподняли
Своими влажными главами.

Река воздушная полней
Течет меж небом и землею,
Грудь дышит легче и вольней,
Освобожденная от зною.

И сладкий трепет, как струя,
По жилам пробежал природы,
Как бы горячих ног её
Коснулись ключевые воды.

Сравнив два варианта стихотворения, ученики без затруднения  находят  несоответствие.В варианте из сборника стихов  в последней строфе (И сладкий трепет, как струя,// По жилам пробежал природы,// Как бы горячих ног ея// Коснулись ключевые воды) использовано  местоимение  «ея» в отличие от «её» - в тексте учебника. 

Первое искреннее удивление учеников: почему разные слова в одном стихотворении? А какое стихотворение правильное? Ситуацию удивления переводим в ситуацию активизирующего затруднения, организуя  учебную ситуации выбора, который должны сделать ученики.

Предлагаем им выдвинуть предположение: какой текст авторский, а какой подправленный, «подретушированный».  Выслушиваются разные точки зрения  без поддержки какой-либо из версий, напротив, демонстрируя  усомнение всех версий, добиваемся  их понимания.  Ситуация «встречи» двух вариантов одного стихотворения  позволяет перевести урок в ситуацию встречи разных точек зрения.

Далее учитель предлагает ученикам задать ему учебный вопрос, ответ на который  позволит узнать,  какой из двух вариантов текста авторский. (При этом учитель вводит запрет на прямой вопрос).

Эта работа вызывает затруднение. Задать умный вопрос непросто. В данной учебной ситуации, как и в любой другой,  это требует от ученика и знаний, например, стихосложения, и  понимания, чем два коротеньких слова  отличаются.  Среди продуктивных точек зрения была та, где ученик исходил из понятия «рифма»: «струя» лучше рифмуется с «ея», чем  «струя» с   «ее».  Несмотря на самые разные, порой наивные мнения, этот этап урока важен, поскольку так формируется  способность к смысловому  чтению, в том числе, внимание к читаемому произведению. В ходе обсуждения версий учитель сообщает ученикам, что форма местоимения «ея» была устаревшей уже во времена Тютчева.  «Эталонный»вопрос(ы) этой части урока можно предварить дополнительным наблюдением над текстом: найдите рифмы, где уже используется устаревшая форма окончания (землею - от зною). А вопросы, например,  могут быть такими: использовал ли  Ф.И. Тютчев  в своих стихах устаревшие слова (формы слов)? Какая из двух форм местоимения является рифмой к слову «струя»?

 Завершая этот этап урок учитель предлагает ученикам такое задание: Какой вопрос вы хотели бы задать автору учебника, узнав, что текст стихотворения  Тютчева в учебнике   подправленный, не авторский?    Варианты детских вопросов:  С какой целью изменен авторский вариант? Кто принимал решение  замены устаревшей формы окончания на современную? А в учебниках других авторов какой вариант стихотворения используется?

Как научить ученика задавать умный вопрос и отвечать на сложные вопросы? Это умение  формируется  не сразу и не просто в ходе выполнения  заданий, которые предъявляет учитель.  В каждой учебной ситуации  это «вырисовывается» по-своему.

Сложный вопрос учителя, на который ученик находит ответ,  и умный вопрос ученика  и создают ту ситуацию «образовательной напряжённости», которая способствует  инициированию образовательной активности учащихся, деятельностному  включению их в  образовательную  коммуникацию. Умение задавать  вопрос на уроке – важнейший показатель сформированности  коммуникативной грамотности. Более того, педагогически эффективная ситуация – всегда событие и не только  для ученика, но  и для учителя. 

Продолжая разговор о неточностях, ошибках учебника литературы, можно сказать, что  приведенный пример - не единственный  в учебниках Т.Ф. Курдюмовой. В учебнике для 7 класса  Т. Ф. Курдюмовой  стихотворение И.Северянина  «Не завидуй другу» как   будто специально  напечатано с ошибкой – как будто бы специально, чтобы учитель ею воспользовался для организации учебной   ситуации. Радует, что первым эту ошибку заметил ученик, когда выполнял задание с использованием этого стихотворения. 

         А его, быть может, ждут нужда и плач. 
                 Плач  его слезою! Смейся шумным смехом…
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