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Реализация Концепции преподавания русского языка и
литературы на уровне начального образования
Целуйкина И.А., учитель начальных классов МБОУ СОШ № 13
Нет никакого сомнения в том, что русский язык и литература – предметы, познавательная ценность которых велика. “Родной язык – величайший наставник”, – звучат непреложной истиной слова великого педагога К.Д. Ушинского. Русский язык и литература – одни из наиболее сложных и трудоемких предметов в курсе средней школы, а потому соблюдение одного из основных принципов дидактики – принципа преемственности, необходимо. Изучение русского языка и владение русским языком – эффективный путь культурного воспитания человека, начало которому положено в начальной школе. 

Уроки литературного чтения в начальной школе наряду с русским языком формируют функциональную грамотность, способствует общему развитию и воспитанию ребенка. Успешность изучения курса литературного чтения обеспечивает результативность обучения по другим предметам начальной школы, как и изучение литературы в среднем и старшем звене.

Концепция преподавания русского языка и литературы в российской федерации утверждена распоряжением Правительством Российской Федерации от 09 апреля 2016 №637-р.

Документ такого уровня является основополагающим в данном случае для всех ступеней общего образования, в частности для начального общего  образования, где закладываются не только базовые знания и умения по русскому языку и литературному чтению. Но, самое главное. отношение к этим предметам.

В документе раскрыты  6  базовых положений 

1. Общее положение

2. Значение учебных предметов «Русский язык», «Литература» в современной системе образования.

3. Цели и задачи Концепции.

4. Проблемы изучения русского языка и литературы.

5. Основные направления реализации Концепции.

6. Реализация Концепции.

Чрезвычайно важно то, что обозначенное в концепции понимание значения учебных предметов «Русский язык» и «Литература» в современной системе образования совпадает с позициями, представленными в соответствующих разделах ООП НОО.

Многолетний опыт работы позволяет сделать вывод: обеспечение преемственности связано не с наличием вариативных учебников, не в попытке стыковать программы начальной и средней школы, а в сохранении единых подходов к целям и задачам обучения русскому языку.

Целью Концепции является обеспечение высокого качества изучения и преподавания русского языка и литературы в образовательной организации в соответствии с меняющимися запросами населения и перспективными задачами развития российского общества и экономики.

В качестве задач развития системы изучения и преподавания русского языка и литературы в образовательной организации названы:

-модернизация содержания образовательных программ русского языка и литературы на всех уровнях общего образования (с обеспечением преемственности), соответствующих учебных изданий, а также технологий и методик преподавания русского языка и литературы.

- повышение качества работы учителей

-развитие общедоступных информационных ресурсов, необходимых для реализации образовательных программ

-популяризация русского языка и литературы

Возможности для достижения сформулированных в концепции цели и задач преподавания русского языка и литературы не ограничиваются только этими двумя предметами, они раскрыты в нескольких разделах ООП НОО:

1.2.1. Планируемые результаты освоения обучающимися ООП, в т. Ч. 

1.2.1.1. Чтение. Работа с текстом.

Группы метапредметных результатов, относящихся к смысловому чтению
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1.2.1.2. Формирование ИКТ-компетентности обучающихся.

1.2.2. Русский язык

1.2.3.Литературное чтение

3.2. План Внеурочной деятельности.

3.3.Система условий реализации ООП 

3.3.1.Кадровые условия реализации ООП.

Кроме того, на качество изучения и преподавания русского языка и литературного чтения ощутимо влияют все другие учебные предметы и еще шире - вся жизнедеятельность ребенка в школе и вне школы, в том числе связи с разными культурными учреждениями, предусмотренные программами по всем курсам.

В общих направлениях реализации Концепции признано целесообразным разделение и детализация требований к предметным результатам обучения по учебным предметам «Русский язык» и «Литературное чтение» как на базовом . так и на углубленном уровне. Именно так представлены во ФГОС НОО В ООП НОО весь содержательный материал, относящийся к разделам 1.2.1. и 1.2.2., что безусловно, способствует выстраиванию индивидуальной траектории развития и воспитания личности, а, значит, мотивации успешности обучения.

Таким образом, мы видим, что повышение качества образования, в частности по русскому языку и литературе обуславливает сама жизнь. Наше методическое объединение сплоченно работает в данном направлении, используя необходимые ресурсы, (инновационные, коммуникативные, проектные и другие), позволяющие получить хороший результат на выходе.

1.Часть, формируемая образовательный процесс (Школа грамотеев)

2. Неделя русского языка и литературы

3.Участие  в конкурсах разного уровня(Умка, Русский медвежонок, Еж, Лукоморье, Львенок, Супер- Я, Вундуркинд, Учи.ру).

4. Внеурочная деятельность( Занимательный русский,  Школа развитие речи)

Вместе с тем существует целый ряд нерешенных проблем, в том числе проблемы мотивационного, содержательного и методического характера.

Рекомендации для реализации Концепции:

1.Детализировать нормативные и рекомендательные списки литературных произведений: базового и углубленного уровней, так как раздел «Круг детского чтения» представлен лишь в общем описательном виде.

 Необходимо использовать  хрестоматий, включающихся в себя кроме текстов художественных произведений, комментарии, вопросы, задания. Включать  в список изучаемых произведения, связанные с современными детьми, с их проблемами, желаниями произведения авторов из числа народов РФ (встреча с поэтом,     список литературы для прочтения летом)

   2.Повышения качества интереса обучающихся к чтению.

Наиболее уязвимым направлением в преподавании и литературного чтения и русского языка, да и всех других предметов является методика преподавания. Достаточно сложно перестроить учителя с привычной триады:  знаний, контроль и оценки на осознание материала. Пробуждение мысли учеников, поддержку их мнения; на развитие личности в соответствии с ее возрастными особенностями. Все знают, ученик в системе, нацеленной на развитие личности, не объект, а субъект образования и воспитания. Но это знание очень трудно воплотить в жизнь. Подготовка и переподготовка кадров, самообразование, обмен опытом необходимы в этом как и использование современных технологий,например,в рамках технологии РКМЧП разработаны разнообразные стратегии чтения текста.

3.Успешность обучения связана с совершенствование КИМов. В настоящее время в дополнение к ежегодным комплексным проверочным работам, которые охватывают «Литературное чтение», Русский язык», Математика», «Окружающий мир», в 4-м классе проводятся ВПР. Работа по русскому языку включает задания,  раскрывающие анализ обучающимися текста, понимание  речевой ситуации. Кроме названных официальных КИМов, есть множество авторских проверочных работ, которые необходимо изучать и использовать индивидуально

4. Острая проблема - обучение детей у которых русский язык неродной.

  Необходимо  изучение и обобщение      опыта учителей, работающих в классах, где есть такие дети. Нужна программа для детей, включенная в ООП НОО с учетом   особенностей детей, у которых русский язык неродной.  

Мы работаем и работаем очень много, но, к сожалению, не все так получается, как мы хотим, по многим объективным и субъективным причинам 

В соответствии с рекомендациями Концепции сформулированы следующие задачи:
· усилить работу методического объединения в организации повышения мастерства учителя по теме самообразования через формы, способствующие презентации профессиональной деятельности педагога, в том числе через организацию посещений уроков по определенной тематике; 
· опираясь на результаты мониторингов, разработать практические рекомендации учителям по повышению качества обучения учащихся;

· более эффективно организовать работу с одаренными детьми (мотивировать учителя на создание условий для исследовательской, проектной деятельности учащихся);  

· информировать учителей об инновационных технологиях, обеспечивающих развитие у учащихся общеучебных навыков и умений, творческих способностей;

· развитие у педагогов и обучающихся современных информационно-коммуникативных навыков;

· мотивировать обучающихся на приобретение устойчивых навыков на ведение здорового образа жизни и сохранения своего здоровья.

Сегодня, когда одним из главных критериев успеха становится доступ к информации, умение эффективно ее переработать, мы, педагоги, особо нуждаемся в развитии тех качеств, 

которые еще вчера казались естественными и не требующими специального внимания. Именно сейчас умение быстро обучаться и переобучаться в любом возрасте, развитие своих 

потенциальных и расширение имеющихся способностей, могут стать залогом успеха каждого учителя. 

Позвольте зачитать красивую притчу.

Сидит старик у обочины и смотрит на дорогу. Видит: идет человек и ведет за собой ребенка. Человек остановился и велел ребенку подать старику воды и дать кусок хлеба.

-Что ты делаешь, старик? спросил человек.

-Жду тебя! -ответил старик. 

Тебе ведь доверили этого ребенка на воспитание?

-Верно! -удивился человек.

Так бери с собой мудрость:

-Если отважился воспитать ребенка, верни его крылатым.

-Как я это сделаю, если сам не умею летать?

-А ты попробуй! –сказал старик и закрыл глаза.

Прошли годы. Старик сидел на том же месте и смотрел в небо. Видит: летит ребенок, а за ним -его учитель. 

Они приблизились к старику, опустились на землю и поклонились.

-Я возвращаю ребенка крылатым! –сказал учитель и гордо посмотрел на своего питомца.

А старик посмотрел на крылья учителя и произнес:

-А меня больше радуют твои крылья...
Формирование личностных и метапредметных результатов  на уроках литературы

в старших классах посредством смыслового чтения
Заувервальд М.Г., учитель русского языка и литературы МБОУ «Лицей № 200»
Культурное, нравственное, интеллектуальное развитие любой страны  во многом определяют литературные пристрастия и предпочтения подрастающего поколения. Общество движется вперёд, если оно совершенствует не только  техническую, материальную сторону своего существования, но и  духовную. Не случайно многие учёные ставят под сомнение необходимость дальнейшего технического прогресса, который может привести к самоуничтожению человечества. Огромное влияние на современных подростков оказывает СМИ (прежде всего Интернет и телевидение), что же касается высокохудожественной литературы с ее смелыми интеллектуальными экспериментами, то она  становится предметом исследования избранных. 

С каждым годом  настоящих читателей (произведения массовой культуры или чтение классики в сокращении не в счёт) становится всё меньше. Нынешние одиннадцатиклассники в школьном сочинении, рассуждая о чести и достоинстве, ссылаются на героев американских кинолент. Похоже, настал тот момент, когда всем нам нужно понять одну простую истину: утрата Читателя приведёт к  гибели Человека, о котором и для которого писали все классики русской и мировой литературы. Именно  поэтому  мы должны обратить внимание на то, ЧТО и КАК читают  наши дети.  

Перед учителем стоит очень важная задача - привить интерес к чтению, научить «читать».

Для решения указанной задачи учитель должен обеспечить реализацию и развитие учебно-интеллектуальных и креативных способностей детей через смысловое чтение посредством  интеграции художественной и познавательной деятельности на уроках литературы. 
Если учащегося научить творить, то ему, несомненно, будет интереснее учиться, возрастёт эффективность труда учителя (вырастет качественная успеваемость), школьные занятия станут важной частью творческой жизни учащегося. 

Федеральный государственный образовательный стандарт начального и основного общего образования, предъявляя требования к метапредметным результатам освоения основной общеобразовательной программы, в качестве обязательного компонента выделяет «овладение навыками смыслового чтения текстов различных стилей и жанров в соответствии с целями и задачами».

Цель смыслового чтения - максимально точно и полно понять содержание текста, уловить все детали и практически осмыслить полученную информацию. По словам  В. А. Сухомлинского, «кто не умеет читать - тот не умеет мыслить».

Чтение является метапредметным навыком, составляющие его части есть в структуре всех универсальных учебных действий:

- в личностные УУД входит мотивация чтения, мотивы учения;

- в регулятивные УУД - принятие учеником учебной задачи, регуляция деятельности;

- познавательные УУД -  логическое и абстрактное мышление, творческое воображение,  оперативная память.
Формирование метапредметных умений на уроках литературы  предполагает реализацию творческого потенциала  в духовно-нравственной и предметно-продуктивной деятельности на основе непрерывного образования, реализация которого возможна лишь в условиях интеграции. 
Это не что иное, как процесс, а также результат взаимодействия разнообразных элементов. В основе интегрированного обучения лежит взаимодействие различных тематических блоков из различных учебных предметов. Интегрированное обучение направлено на развитие не только интеллекта, но и на формирование творческого мышления. 
Современный мир строится  на интегративной основе, требуются разносторонние умения, знания, компетенции, чтобы из потоков информации выбирать нужную и умело оперировать ею. Обучение литературе в старших классах целесообразно выстраивать на интегративной основе, т. к. интеграционное образование исключает необходимость дублирования учебного материала, обеспечивает представление системных знаний о человеческой культуре.  Перед учениками, как в жизни, ставятся  задачи междисциплинарного характера, стимулирующие интеграцию разнопредметных знаний, в процессе решения этих задач ими осуществляется не только поиск информации, но и перевод таковой в различные предметные смыслы. 
Принцип интеграции мы рассматриваем в двух аспектах: 

1. Учитель может комбинировать различное учебное содержание из различных областей (например: математика, литература, информатика, ИЗО) для того, чтобы обеспечить системность и последовательность материала, сделать его доступным для усвоения.

2. Интеграция - это не механическое соединение разного материала в новом информационном поле. Это соединение полученных знаний. При этом сознание ребенка является ведущим фактором интеграции. Ребенок не получает готовое знание, а открывает его на основе доступной для него информации, генерирует новые информационные и культурные тексты.
Вместе с тем рассмотрение понятия интеграция будет неполным без психолого-педагогических закономерностей возрастного развития (В. В. Давыдов, А. Н. Леонтьев, Д. Б. Эльконин, И. С. Якиманская), исследования интеграционных процессов в общей и художественной педагогике (А. Я. Данилюк, Б. П. Юсов, М.Н. Берулава), концепции эстетической доминанты как условия гармонизации мировосприятия ребенка (Е. П. Кабкова, А. А. Мелик-Пашаев, Е. М. Торшилова).

Интеграция - это мыслительно-деятельностный процесс, при котором ребенок под руководством учителя осуществляет перевод информации с одного учебного языка на другой, в результате чего происходит усвоение знаний, формирование личностных и культурных смыслов.

Познание мира ребенком в оптимальных условиях идет от естественного восприятия к обобщенно знаково-символьному знанию. В общепедагогическом  смысле процесс обучения ребенка в школе  можно рассматривать как художественно-логическую интеграцию (художественная + познавательная деятельность).
Смысловое  чтение может стать основой формирования духовности, создания многогранной личности на великих нравственных примерах. Большинство толковых и философских словарей определяют смысл как синоним значения. Благодаря возникновению герменевтики (философия понимания текстов) появилось такое понятие, как «скрытый смысл». Герменевтика – это искусство понимания и толкования проявлений духовной деятельности человека и, прежде всего, художественных текстов, без интерпретации которых не обходится школьное литературное образование. Конкретизировать оппозицию «значение - смысл» помогают работы М. М. Бахтина, подчеркивавшего различие семантической (значение) стороны произведения и его ценностно-смыслового момента. «Смыслами я называю ответы на вопросы. То, что ни на какой вопрос не отвечает, лишено для нас смысла». Но вместе с тем смысл - это не только то, что отвечает на какой-либо вопрос, но и то, что отвечает нашим интересам. Как заметил В. О. Ключевский, «цена всякого знания определяется его связью с нашими нуждами, стремлениями и поступками; иначе знание становится простым балластом памяти».

Художественный текст на уроках литературы должен быть обращен к современным проблемам: юный читатель не «препарирует текст», анализируя отдельные моменты текста, а учится понимать, интерпретировать то, что читает.

Смысл всегда диалогичен! Понимание художественного текста возникает как сходство смысловых контекстов автора и читателя. Безусловно, наряду со сходством возникают и различия, связанные с особенностями мировоззрения автора и читателя; поэтому  для адекватного понимания текста, необходимо учитывать все компоненты художественного текста, который представляет собой некую эстетическую реальность, существующую в неразрывном единстве формы и содержания: 

смысл (содержание)↔ структура (форма).
Смысловое чтение отличается от любого другого чтения (например, «ознакомительное» или «поиск информации») тем, что при нём происходят процессы глубинного постижения читателем ценности художественного слова, т. е. осуществляется процесс интерпретации, наделения смыслом.

Каждому читателю, говоря словами А. Н. Леонтьева, приходится решать «задачу на смысл», на открытие «значения для меня» в том или ином художественном произведении, так как задача любого искусства (в частности, литературы) открытие  «личностного смысла».
По парадоксальному утверждению А. А. Леонтьева, «мы понимаем не текст, а мир, стоящий за текстом». Согласно концепции М. Бахтина, перед эстетически развитым читателем стоят две задачи: 

1)  понять произведение так, как понимал его сам автор, постараться увидеть картину мира «глазами автора»;

2)  включить произведение в свой, отличный от авторского, жизненный и культурный контекст.

Задача учителя - научить детей адекватно воспринимать смысл текста, который должен определяться  в результате взаимосвязи структурно-функционального и ценностно-ориентирующего подходов. Особенность данной работы проявляется не только в комплексной соотнесенности различных приемов и методик, но и  в том, чтобы учитывать реалии современной жизни и культуры. Знания по истории, философии, психологии, языкознанию должны помочь учащимся понять не только глубинные слои художественного текста, но и самих себя.  На основе классической литературы необходимо развивать у ребят способность слушать и воспринимать тех, кто мыслит по-другому, а также учить читать текст творчески, т.е. соотносить прочитанное со своими представлениями. Анализ художественного произведения в конечном итоге должен вырастать в этическую проблему. Возможно, многие ребята только потому и не читают, что не умеют найти в книге ответов на свои вопросы и проблемы. Научившись понимать литературу, ребенок имеет больше шансов быть захваченным ею: постепенно он самостоятельно (без принуждения) освоит многие произведения. У него появятся свои пристрастия в литературе, разовьётся эстетический вкус. 

На мой взгляд, обучение смысловому чтению открывает новую реальность, соединяющую ученика с духовностью. Одной из  эффективных технологий, развивающих интерес к обучению, выступает ТРИЗ (теория решения изобретательских задач). Автором этой теории, возникшей в нашей стране в середине XX века, является выдающийся российский учёный, изобретатель, писатель-фантаст Генрих Саулович Альтшуллер. Он считал, что любого человека можно обучить художественной и познавательной деятельности. Однако до настоящего времени методы ТРИЗ успешно применяются только в изучении точных наук. Я использую приемы ТРИЗ в  своей педагогической практике - обучаю ребят литературе. Как результат: ученики воспринимают литературу не как «нагрузку», а как увлекательные приключения мысли, позволяющие лучше понимать мир; одинаково уважительно относиться к  техническому и гуманитарному творчеству.

Цель использования ТРИЗ на уроках литературы заключается в развитии системного мышления, речи и творческого воображения, стремления к новизне и поисковой активности. ТРИЗ учит не просто мыслить, а понимать происходящие процессы и находить решение проблемы. Учёба - это нелёгкий труд. Методики обучения ТРИЗ располагают инструментом подбора игр, заданий и упражнений для занятий по развитию качеств творческой личности учащихся.

Возможности применения ТРИЗ позволяют:
1) заменить хаотичный перебор вариантов алгоритмическим;
2)  анализировать ресурсы и вычленять главные моменты и структурные единицы ситуации;
3) производить анализ через синтез;
4) разрешать противоречия, делать  умозаключения, опирающиеся на различные операции мышления.

Те, кто практически работает методами ТРИЗ, следуя «жесткой» схеме мышления, выходя на нестандартные решения, испытывает тот же эмоциональный подъем, который характерен для любого подлинного творчества, владение методами уберегает от провалов и застоя. «Тризовское» мышление помогает определить область нахождения сильных решений.
В ТРИЗ принято условную проблему/задачу дробить, формулируя противоречие.

 Г.С. Альтшуллер отмечал, что точная формулировка противоречия — это уже наполовину решенная задача. 

Для ТРИЗ характерна открытая задача:

· у нее нет конкретного условия;

· отсутствует четко сформулированный вопрос;

· неясно, где и что именно требуется искать;

· не дается алгоритм; 

· есть противоречие;

· нет единственно правильного ответа;

· есть несколько вариантов, которые надо апробировать и выбрать наилучший. 

Примеры открытых задач:

1. Поспорил мужик, что не будет днем пить и есть, а ночью спать. И так две недели. Что делать? Не под силу такое обычному человеку – так и ноги протянуть недолго. Как же выиграть спор?

2. Однажды поехал царь посмотреть на свое царство. Проезжает через лес, видит – стоит на поляне двадцать дубов, один другого краше. Обомлел царь от удивленья. А потом и говорит слугам: “Хочу, чтобы эти дубы у моего дворца росли”. Да разве столетние дубы пересадишь? Но приказ есть приказ. Дни и ночи думали царские мастеровые, а толку никакого. Как веленье царя исполнить? Дались ему эти дубы…

3. Представьте себе, что вы можете встретиться с Онегиным и Ленским за день до дуэли. Что бы вы сказали им? Попробуйте предсказать их реакцию на ваши аргументы. Разыграйте беседу в ролях.

4. Вы скульптор. Какой памятник вы соорудили бы Мцыри?

5. Напишите признание в любви от лица героя романтизма.

Методы активизации мышления

1. Метод проб и ошибок. Суть метода заключается в решении проблемного задания через отбор разнообразных вариантов решений.
2. Метод контрольных вопросов. Этот метод является усовершенствованным вариантом метода проб и ошибок, а также одним из методов активизации творческого мышления. Цель метода: при помощи наводящих вопросов подвести детей к выполнению поставленного задания.
3. Метод фокальных объектов, или Метод каталога – один из методов активизации творческой мысли, который помогает снять психологическую инерцию и найти оригинальные решения.
4. Метод синектики. Синектика – объединение разнородных несовместимых элементов, метод предусматривает использование приёмов, основанных на аналогиях: прямой, эмпатия, символичный, фантастический.

5.  Мозговой штурм.

Методы  решения изобретательских задач помогают активизировать учебный процесс, поскольку стимулируют поиск нетрадиционных решений, уберегают учащихся от стереотипов мышления, развивают нетрадиционный взгляд на предметы и явления, приучают учащихся искать свои пути решения проблемы и отстаивать собственную точку зрения.

Приемы ТРИЗ интересны для ученика, формируют познавательную активность, развивают все операции мышления, все виды универсальных учебных действий, позволяют интегрировать художественную и познавательную деятельность. Они   помогают  находить варианты решения проблемной ситуации,  проводить рефлексию пройденного материала, развивать творческое и логическое мышление, проводить оценивание своей работы.

Креативная система ТРИЗ позволяет обучаемому, во-первых, преодолеть стереотипы, наложенные традиционным образованием и накопленные жизненным опытом; во-вторых, развивать творческое воображение; в-третьих, сделать творческое воображение управляемым процессом. 

Сложную работу по формированию навыков смыслового чтения  начинаю в любом классе с теории, а именно:

1. Миф. Мифологическое мышление. 

2. Литература и фольклор. 

3. Понятие художественного текста. Виды информации:  концептуальная, фактуальная, подтекстовая (по Гальперину). Их взаимосвязь. 

4. Как слово становится художественным образом? Образная природа искусства.

5. Роды литературы. Особенности интерпретации.

6. Классификация жанров. Жанровая форма.

7. Элементы структуры художественного текста: системы образов, композиции, сюжета, стиля.

В педагогике и психологии этот путь называется обучением «обобщенным способам умственных действий» (В. Давыдов).

Теоретические знания становятся инструментом для последующего осмысления художественного текста. Для закрепления теоретических понятий детям предлагается работа, которая поставит их в активную позицию по отношению к тексту, например: ребята должны дописать рассказ, который учитель читает в классе до определенного места; завершить сюжет, дорисовать образы в соответствии с авторской идеей. Здесь уместны и более сложные виды работы: проанализировать символику чисел в произведении, выстроить пространственные и временные модели, установить интертекстуальные связи (реминисценции, аллюзии, цитаты).

В данной работе важно, чтобы ребята сумели прочувствовать авторскую логику развития сюжета или отдельного образа. На первичном этапе работы формируем  основные умения, требующиеся в дальнейшем для решения сложных интерпретационных задач: извлекать из текста информацию, критически оценивать ее, выдвигать гипотезы, формулировать доказательства; соединять различные факты в единую цепь аргументов. Следующий этап связан с изучением и интерпретацией текста – именно здесь формируем частные умения анализировать эпический, лирический и драматический тексты, исходя из особой природы и специфики анализа этих литературных родов.

Таблица №1. Роды литературы

	ЭПОС
	ЛИРИКА
	ДРАМА

	1. Событие
	1. Чувства
	1. Действие 

(постановка на сцене)

	2. Сюжет
	2. Образ-переживание
	2. Конфликт

	3. Композиция
	3. Движение чувств –

«эмоциональная волна»
	3. Ремарки

	4. Эпический герой
	4.Требуется выразительное чтение
	4.Чтение по ролям

	5. Идея
	
	


В ходе уроков составляем таблицу, которая дает четкое представление об особенностях каждого из родов литературы (такую таблицу можно давать и в 5-ом классе, и в 10-ом классе, когда начинаете работать с новыми учащимися).

Говоря о формировании смыслового чтения на уроках литературы, необходимо понять, что урок литературы – это откровение истины, это урок, на котором затрагиваются самые глубокие аспекты человеческого существования:  жизнь и смерть, вина и раскаяние, любовь и страдание. Рассматривая, а вместе с тем и обсуждая именно эти темы,  ученик всегда искренен перед собой. Уроки литературы - это «со-бытие (совместное бытие) учителя, ученика и автора художественного произведения», «человекоформирующий процесс, урок – общение, урок – искусство, урок – жизнь» (Е. Н. Ильин). [4]
Из всего этого  складывается  ОСОБАЯ методика работы с художественным текстом.

1этап. ВОСПРИЯТИЕ

Работа с первичным восприятием (формирование смысловых установок). Обработка первичной информации, формирование эмоциональной оценки. Вопросы: Что понравилось? (Не понравилось?) Почему? О чем текст? Сколько сюжетных линий можно выделить? Как соотносятся эти сюжетные линии?  Чем текст удивил? Первичная работа с названием произведения, эпиграфом. 

2 этап. СТРУКТУРНО-ФУНКЦИОНАЛЬНЫЙ АНАЛИЗ

Специфика вопросов на данном этапе заключается в том, что они задают определенные границы для рассмотрения различных компонентов текста, вопросы ориентированы на отбор информации, сопоставление различных сюжетных ситуаций и моделей, обнаружения недостающих элементов для восстановления сюжета. Задачи этого типа требуют определенной стратегии: сначала знакомство со всей представленной информацией в обобщённом виде (сюжет), затем выявление специфики на уровне структурных элементов.

На этом этапе осуществляется работа с композицией, героями (характеризуются их внешность, речь, мироощущение, поступки, мотивация поступков); вычленяется хронотоп, анализируется смысл эпизода или ключевой сцены. Используются схемы, таблицы. Так, например, при изучении романа М. Булгакова «Мастер и Маргарита» предлагаю детям  показать графически, как соотносятся различные пространственно-временные миры, а также прошу заполнить ниже приведённую таблицу, после чего  ещё раз анализируем текст.
Таблица № 2 Особенности течения времени в романе М. А. Булгакова «Мастер и Маргарита»

	
	среда

1 мая/

12 нисана
	четверг

2 мая/

13 нисана
	пятница

3 мая/

14 нисана
	суббота

4 мая/

15нисана
	воскресенье

5 мая/

16 нисана

	Москва


	
	
	
	
	

	сны

	Ершалаим
	
	
	
	
	


Также можно предложить задания на  определение позиции автора, реконструкцию аргументов, на которые он опирается, а также определение собственной позиции, её аргументацию. Одним из важных умений, требующихся для решения подобных задач, является умение отделять фактологическую информацию текста от собственной интерпретации. 

На данном этапе работы ребёнок должен осознать значимость каждого элемента текста.

3 этап. РЕКОНСТРУКЦИЯ СМЫСЛОВЫХ СТРУКТУР
 Здесь, как правило, мы вычленяем эпизоды, строим альтернативные модели сюжета, прерываем действие на кульминации и выдвигаем гипотезы относительно сюжета, судьбы героев, смысла произведения в целом. Работаем над художественной деталью. Анализируем язык произведения (средства выразительности). Думаем над тем, как те или иные языковые средства работают на смысл произведения в целом. Смотрим на различные грани текста. 
Концептуальные схемы анализа текста - особые ключи, открывающие текст как знаковую систему. Одни из них помогают нам увидеть разные системы образов произведений, другие – способы раскрытия автором внутреннего мира героя, его эволюцию.

Примером  реконструкции смысловых структур может стать урок, посвященный теме:  «Мастерство Л. Н. Толстого:  особенности портретной характеристики», на котором мы не только  работаем над отдельными фрагментами текста, но и составляем концептуальную схему урока.

Схема №1. Лица и личины.  «Война» и «мир» в отношениях  людей

	1. Князь Василий

2. Элен

3. Маленькая княжна Болконская

4. Ипполит с Мортемаром

5. Аббат Морио  и  многие другие…
6. Пьер

7. Князь Андрей
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Художественная деталь

Психологический портрет

	Картины и эскизы мастера

«Текучесть человека» - способность к решительным переменам, движение к нравственной высоте, самосовершенствование.

«текучесть человека» ↔  «диалектика души»


Подобные задания  направлены на удержание и соотнесение двух планов художественного текста: событийного и смыслового (символического), т. к. именно символический план (подтекст) делает текст художественным. Этим объясняется внимание к художественным деталям произведения. 

4 этап. СМЫСЛОВАЯ КОМПРЕССИЯ

	[image: image18.png]JIm4yHOCTHBIE,
MeTAanpeIMEeTHbIE I
npeIMEeTHBIC
pPe3yJIabTAThI

OcHOBHBIE BHIBI
yaeOHoii
JeATe TLHOCTH

Conep:xranne
YUeOHOTO mpeaMeTa,
Kypca

Yueono-
MECTOAMYICCROC 1T
I\I‘tlTel)II‘tlIILHO-
TEXHIMICCKOC
odecmedeHIe




	[image: image2.jpg]




	Пример интеграция художественной и познавательной деятельности.

 Фотосессия по роману М. Булгакова «Мастер и Маргарита»


А). Понимание текста – процесс перевода  текста на другой язык (прием смысловой компрессии), в результате которого образуется мини-текст, воплощающий в себе основное содержание исходного текста, – реферат, аннотация, резюме, фотография, рисунок, сочинение (эссе, сочинение-закладка и т. д.). Так, например, в 11 классе предлагаю своим ученикам следующие темы сочинений, которые они раскрывают на материале русской классики: «Жизненные стратегии в произведениях русской литературы» (или: «Для чего живут люди?»), «Как воспитывать детей?», «Что такое честь?», «?!», «Тс-с!». Или: сделать фотосессию по изученному художественному тексту...
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	Пример интеграция художественной и познавательной деятельности.

Буклет  «Мой Серебряный век: Анна Ахматова»


Б). Построение образа, предмета или ситуации, наделенных определенным смыслом:

Т1 → Т2 (перекодировка), где Т – текст.

В). Построение сообщений, несущих альтернативные смыслы; соотнесение нескольких текстов; сочинение по проблемам, отраженных в авторских текстах. 

Данный этап предполагает создание своей интегрированной читательской формы, что превращает обычное (потребительское чтение) в смысловое, которое приводит к обогащению и приращению читательского опыта. Разнообразные приемы сотворчества с автором: превращение художественного текста в словесные картины, сцены, кадры и эпизоды, а также составление структурных схем, таблиц, рисунков – всё это способствует подлинному взаимодействию с книгой, а в конечном итоге -  адекватной интерпретации. Интересным и эффективным является сопоставительный анализ произведений одного автора или особенностей поэтики разных авторов, направлений. 

Язык и стиль произведений любого большого писателя нельзя рассматривать вне связи с его мировоззрением, мироощущением. Каждый мыслит, чувствует и понимает по-своему, у каждого своя реакция на окружающую действительность. Каждый автор использует ряд особых приемов, в которых угадывается его неповторимый слог, манера построения диалога с читателем. Детям предлагаю интересное задание: сравнить текст Достоевского  с переводными текстами; сделать вывод, какой способ передачи индивидуально-авторского стиля  был использован переводчиками. 
Такая поэтапная работа, конечно же, требует определённой системной подготовки, но оно того стоит - урок получается насыщенным, разнообразным и интересным. Таким образом, подводя итог всему сказанному, хочется обратить внимание на то, что в век информационных технологий,  микробиологии и генной инженерии процесс обучения смысловому чтению должен встраиваться в сложные виды деятельности. Не будем забывать  о том, что на   уроках литературы ученик не только учиться понимать текст, но и учится быть Человеком.
Пути и способы формирования читательского кругозора школьников

в урочное время и во внеурочной деятельности
Поцелуева Н.Г., учитель русского языка и литературы МАОУ «Гимназия № 10»
Формирование читательского кругозора школьников, я уверена, нужно начинать с формирования собственного читательского кругозора.

 Чтение книг требует громадного ресурса времени. Но внутренняя потребность быть читателем должна обеспечить нам потребность в этом. Это не методическая литература, не те достойные книги из школьной программы, которые мы знаем практически наизусть, это отечественная и зарубежная литература, классическая и современная. Книга для учителя – это всегда источник идей. Читающий учитель иначе работает.

В одном из эпизодов романа современного испанского (каталонского) автора Жауме Кабре (1947 г.р.) «Я исповедуюсь» герой, коллекционер древних манускриптов, показывает сыну, подростку, какие-то тетрадки. «Это были наброски, сделанные Прустом незадолго до смерти. Ну-ка, прочти вот это. 

- Я не понимаю.

- Да боже мой, ну же! Это финал. Последние страницы, последняя фраза. И не говори мне, что не знаешь, как заканчивается «В поисках утраченного времени». Отцу не понятно, как можно не знать, как заканчивается последний роман «Обретённое время» семитомной эпопеи Марселя Пруста. Это шутка, которую может оценить только читающий человек.

Пути подростка к книге разнообразны. Но главное – наличие рядом родителя-читателя, учителя-читателя, друга-читателя. Того, кто выполнит эту заразительную роль, кто расскажет о книге, кто обрадуется её прочтению, кто скажет: «Только не говори мне, что ты не знаешь, как заканчивается «Вино из одуванчиков» или «Над пропастью во ржи»!

В романе Генри Миллера (1891-1980) «Тропик рака» есть слова: «Я уверен, что сегодня больше чем когда-либо необходимо искать Книгу, даже если в ней только одна великая страница; мы должны искать осколки, обрывки, клочки, всё, что заключает хотя бы крупицу драгоценного металла, всё, что может воскресить тело и душу».

Так родилась идея Марафона чтения

«В поисках Великой страницы»

Просветительская акция против ЗС и ПМ

(«Запор слов» и «Паралич мысли» Г. Миллер)

 Эта акция проходит в моём классе каждый год. Накануне акции учащиеся готовят книги с цветными закладками. Выбор «Великой страницы» дело ответственное и сложное. Во время марафона чтения школьники читают выбранные страницы. Эксперты оценивают чтение и книгу. Победитель награждается символом акции – связкой ванильных сушек!

Поделюсь ещё одной идеей проекта, формирующего читательский кругозор школьников. Идея может быть полезна для классного руководителя 5 класса. Проект очень простой в исполнении, но очень эффективный. При помощи которого можно решать целый комплекс задач от организации совместной деятельности класса на целый учебный год до нахождения тем для индивидуальных проектов.

Я глубоко уверена, что подростковый и юношеский возраст – главное время для чтения. Многие книги, не прочитанные в детстве и в юности, не будут прочитаны уже никогда. Но при этом именно эта литература является мостиком, ведущим детей в мир «взрослых» книг. И восполнить этот пробел, к сожалению, невозможно ничем. Вероятно, именно эта уверенность и является главным обоснованием актуальности для учебного проекта под общим названием:

Они изменили лицо мира.

Биографии великих мечтателей

(культурологические штудии 5 класса)

Цель проектной деятельности:

· создание оптимальных условий для развития творческих (гуманитарных) способностей каждого ученика;

· самореализация, самораскрытие и личностное «самостроение» через совместную деятельность в творческих группах-командах;

· осознание необходимости исследовательской работы как наиболее эффективной формы реализации интеллектуального потенциала личности.

Задачи проектной деятельности:

· создавать разные формы «совместно - раздельной»    деятельности, ориентированной на самоустремлённое индивидуальное сознание;

· организовывать ситуации, заставляющие учащихся понимать речь, точку зрения, позицию другого, не равного ему сознания, и мыслить в диалоге с ним;

· ориентировать учеников на овладение разными видами интеллектуальной и речевой деятельности, помогающей как в учебной, так и во внеурочной (внешкольной) жизни.

В основе проекта - изучение биографий зарубежных классиков приключенческой литературы. Каждую неделю по субботам в нашем классе проходила защита проекта -  биография одного из зарубежных писателей. 

В основе выбора имен была положена «спонтанность», свободный выбор.

К слову, надо сказать, что «спонтанность» - это не мой метод работы. Но в этой ситуации он показался мне наиболее рациональным, так как повышает уровень мотивации и интереса моих учеников к обучению. Когда мы выбирали 5 очередных писателей для проекта (по числу команд в классе), то руководствовались исключительно интересом: кто такой Жюль Верн или Рональд Толкин, Оскар Уайльд или Льюис Кэрролл, Астрид Линдгрен или Джек Лондон.

В этой свободе виделся отход от заданности программы и «диктата» учителя.

В свободном путешествии всегда больше эмоций, больше радости открытий, так как всё случайно и непредсказуемо. Главное, нет свыше никого, кто бы вел нас по программе, нет никого, кто бы знал наперед, к чему нас приведет та или иная встреча, а потому нет заранее приготовленных ответов на вопросы, которые еще не прозвучали.

Есть некая разница между тем, как был задуман проект и тем, как он осуществился. И в этом тоже есть необыкновенная живость и чувство новизны.  Дети сами выстроили модель подготовки, защиты и обсуждения каждого выступления. 

В общей сложности на подготовку у каждой команды было пять недель. За всю организацию подготовки отвечал капитан команды.

Обобщая опыт, можно сказать, что проектная деятельность учащихся в команде включает в себя следующие этапы:

1. Оформление стенгазеты (плаката). Этого события дети ждут с особой заинтересованностью.

2. Используя возможности Интернета, собирается информация по биографии писателя. Информацию нужно отобрать, осмыслить, переработать и уметь пересказать. Далее слова распределяются между членами команды.

3. Формируется список литературы для рекомендованного чтения. Выбирается для прочтения отрывок из произведения данного автора.

4. Подбирается музыкальное сопровождение, готовится сценическое воплощение эпизодов из произведения и т.д.

5. После защиты проекта команда оформляет папку, которая останется «в наследство» кабинету словесности. В эту папку входят фотографии писателя, самые интересные факты из жизни, осмысление творческого пути, рисунки, иллюстрации и отзывы одноклассников о качестве защиты проекта.

Заканчивается защита вопросами и письменным отзывом ребят о качестве защиты проекта. Письменные отзывы учат детей замечать, что удалось и не удалось команде, формулировать собственные ощущения и высказывать их в корректной форме.

Такая работа с биографией писателя, мне кажется, дает грандиозный опыт ребятам пройти по следам выдающейся личности, ответить на вопросы, как, где и когда зарождается талант, каких усилий он требует от человека, как писатель относится к себе и к своему предназначению.

Ребята приобретают опыт сравнительного анализа, учатся работать с информацией: что искать, где и что делать предметом анализа.

Проект ориентирует учащихся в мире литературы. У ребят появляется осознанное отношение к тем книгам, которые еще предстоит прочесть.

Происходит знакомство с литературоведческими понятиями: что такое жанр, чем отличается фэнтези от фантастики, что такое «Робинзонада», эпитафия, псевдоним.

Через некоторое время после запуска проекта я стала замечать на партах детей книги Герберта Уэллса, Марка Твена, Оскара Уайльда.

В классе возникла хорошая традиция – дарить книги.

А еще появилась такое сочетание, как «мой автор». Это такой уровень «присвоения», который хорошо знаком филологам. 

Список авторов зарубежной приключенческой литературы, по которым проходила защита проектов:

1. Жюль Верн (1828 – 1905)

2. Льюис Кэрролл (1832 – 1898)

3. Марк Твен (1835 – 1910)

4. Герберт Уэллс (1866 – 1946)

5. Роналд Руэл Толкин (1892 – 1973)

6. Роберт Стивенсон (1850 – 1894)

7. Джек Лондон (1876 – 1916)

8. Даниель Дефо (1660 – 1731)

9. Джеймс Фенимор Купер (1789 – 1851)

10. Астрид Линдгрен (1907 – 2002)

11. Александр Дюма (1802 - 1870)

12. Редьярд Киплинг (1865 – 1936) 

13. Антуан де Сент-Экзюпери (1900 – 1944)

14. Артур Конан Дойл (1859 -1930)

15. Валь и оставить свой отзывтер Скотт (1771 – 1832)

В 7 классе мы создали Читательский клуб «Переплёт» - форум читателей. Это ещё один проект, который может познакомить подростка с хорошей книгой. На красиво оформленном стенде в кабинете словесности можно прочитать отзыв об объявленной книге и оставить свой отзыв.

Большое значение не только в формировании читательского кругозора, но и культуры чтения имеет читательский дневник.

 Из собственного опыта мы все знаем, чтобы осознать и удержать в памяти прочитанное, нужно постараться, приложить усилие. Ведение читательского дневника – это серьёзный труд, который дисциплинирует читателя, делает процесс чтения направленным, обеспечивает укоренённость в памяти тем, мотивов, сюжетов и создаёт почву для диалога.

 Информация об авторе, о книге; сюжет, герои, проблематика; любимые эпизоды, высказывания героев, авторские рассуждения, цитаты… После того, как книга прочитана…  Пауза перед следующим открытием… Знак благодарности автору… Это и есть читательский дневник!

Вопрос о том, как читать – не из простых вопросов. Мне кажется, очень полезно вслух читать и обсуждать вместе со школьниками эпизоды из книг, эссе, статьи разных авторов, которые писали о культуре чтения, о том чтении, которое делает человека читателем.  Ролан Барт «Удовольствие от текста», Д.С. Лихачёв «Любите читать» и другие авторы.

В заключение слова героя из романа Жауме Кабре «Я исповедуюсь»: «Стоит прикоснуться к красоте искусства – жизнь меняется. Стоит увидеть Вермеера вблизи – жизнь меняется. Стоит прочитать Пруста – и ты уже не такой, каким был раньше. Я вот только не знаю почему…» 

Поговорите об этом с детьми! 
Духовно-нравственное воспитание и эстетическое развитие

посредством проектной деятельности
Евстафьева Т.Д., Судос Г.С., учителя русского языка и литературы,
Назарова С. В., учитель музыки МБОУ СОШ № 120
Стремительные перемены в социально-экономической, культурной жизни нашего общества требуют изменений в сфере образования. В качестве приоритетного направления могут выступать методы проектного обучения. Проектная деятельность школьников - это непрерывный динамический процесс проявления активности личности обучаемых, обусловленный интегративными связями ее основных этапов и структурных элементов. На современном этапе развития общества, характеризующемся изменениями во всех его сферах, особенно остро встают вопросы обучения и воспитания молодежи, создание условий для развития личности. Поиск путей формирования творческой личности, способной к самостоятельным действиям, саморазвитию, к реализации себя в профессии, обществе, - актуальная задача, как никогда обусловленная потребностями общества.

Проблема проектной деятельности исследовалась в многочисленных работах отечественных и зарубежных ученых в области философии, педагогики, психологии - Ю.К. Бабанского, В.П. Беспалько, Н.В. Бордовской, JI.C. Выготского, Б.С Гершунского, В.И. Загвязинского, М.С. Кагана и других. Содержание проектной деятельности представлено ее видами: информационно-поисковым, предполагающим его индивидуальное (коллективное) обсуждение и поиск информации (разработка индивидуальных и коллективных задач, анализ личного опыта, определение ресурсов), то есть погружение в данный вид деятельности; практико-ориентированным, включающим организацию и осуществление всей деятельности (выбор путей исследования, самостоятельная работа школьников, промежуточные обсуждения достигнутых результатов и их коррекция, оформление проекта); творческим, направленным на презентацию получившегося продукта проектной деятельности и его оценивание (подготовка презентации, защита, активное обсуждение каждым участником проекта и его оценка). Результатом проектной деятельности учеников является творческий проект (коллективный или индивидуальный). 

В соответствии с принятой и утверждённой педагогическим советом МБОУ СОШ 120 «Основной образовательной программой основного общего образования (реализация ФГОС) в июле 2015 года и подпрограммы «Воспитание и социализация обучающихся», направленной на духовно- нравственное развитие и воспитание обучающихся - происходит развитие эстетических потребностей и чувств, развитие патриотизма школьников. Именно поэтому, приоритетным направлением в развитии школы является создание условий для качественной подготовки школьников и реализации их творческих способностей. В школе расширены возможности по реализации индивидуальных потребностей и творческих способностей обучающихся. 

В течение ряда лет в школе №120 под руководством преподавателей Евстафьевой Т.Д., Судос Г.С. и Назаровой С. В., реализованы проекты, предполагающие информационно-поисковую и творческую деятельность школьников. 

Первым стал проект, посвященный юбилею М.Ю. Лермонтова. Подготовка и реализация проекта осуществлялась в течение года. Над проектом работали ученики разных классов. Эти учащиеся имели высокий уровень мотивации и стремление к познавательной деятельности. Проект состоял из двух частей: литературной и музыкальной. Вместе с учениками тщательно обдумывали литературную и музыкальную части, прослушивали романсы на стихи Лермонтова. 

Вторым - проект «Голоса, звучащие в эпохе». Он был посвящён юбилею С. Есенина. Тип проекта: межпредметный, групповой. Задача: введение учащихся в сложный мир есенинского стиха и романса. Данный проект был ориентирован на глубокое изучение творчества С. Есенина, на стремление постигнуть глубину поэтической мысли, красоту художественных образов, формирование общей сценической культуры. На первом этапе работы шёл процесс обдумывания идеи. Второй этап работы – технологический. Шла серьёзная работа над содержанием стихотворений и исполняемых романсов. Затем - подбирался видеоряд к каждому из романсов. К каждому фрагменту сценария – там, где необходимо было усилить чувство сопричастности с действием, - была подобрана музыка. Завершающий этап – представление проекта.
Мы считаем, что именно литературная гостиная является личностно - ориентированным центром, построенным на принципах развивающего обучения и деятельностного подхода. Проект развивает творческие способности учащихся, создаёт условия для самостоятельной деятельности, позволяет организовать сотрудничество и совместную работу с учителем и сверстниками. Этот проект стал увлекательной формой погружения в художественный мир С. Есенина.

Таким образом, авторы данной статьи привлекли внимание к важности вовлечения школьников в проектную деятельность и представили свой опыт работы.
Патриотическое и экологическое воспитание на уроках русского языка
в контексте диалогового обучения
Ярославцева Ю.В., учитель русского языка и литературы МБОУ «Сибирский Кадетский Корпус»
Мы так много в последнее время говорим о патриотизме, что возникает ощущение, не происходит ли подмена понятий истинного патриотизма ложным?  Мы только в преддверии Девятого мая говорим о ветеранах, и меня несколько оскорбляют автомобильные наклейки «Спасибо деду за победу», «Ну что повторим 1941-1945?», при этом надпись сопровождается грубыми картинками. Это патриотизм? Тот, кто сидит в тонированном авто, видимо, так и считает, либо не считает ничего. 

По сути дела, патриотизм - это не только защита родины с автоматом в руке, это ведь и ежеминутное наше сохранение чистоты русского языка, забота об экологии, забота о нравственной чистоте русского человека. Проблема налицо: СМИ и Интернет подменяют понятия (об экологии только в год Экологии, о чистоте русского языка вообще можно забыть со всем этим сленгом из чатов и смс - сообщениями, нравственная чистота русского человека как –то сильно подорвана анекдотами, байками, выступлениями эстрадных артистов. Со всех экранов и плакатов ложный патриотизм. 

Я уже пятый год  работаю в Сибирском Кадетском Корпусе, где помимо общеобразовательных дисциплин большое внимание уделяется патриотическому воспитанию. Обращаюсь к своим кадетам с вопросом: «А что такое патриотизм?» (вопрос был адресован учащимся 6, 9 и 10 классов). Среди 70 опрошенных общим было следующее: патриотизм –это преданность своей стране, это  гордость за свою страну, это служба своей родине, преданность своей национальности и народу, готовность пожертвовать собою ради блага родины, способность быть честным и храбрым по отношению к  Отечеству, и самое главное патриотизм не может быть без искренности.

Из всего выше написанного обозначим проблему: «Возможно ли в рамках уроков русского языка сформировать понятие истинного патриотизма?!». Решение проблемы  витало в воздухе: хотелось в нестандартной форме рассказать и в первую очередь показать учащимся, что такое истинный патриотизм. 

В 2017 году был реализован проект «Флористика в учебном процессе. Цветы вместо пуль». Данный проект был построен на основе философии диалогового обучения, а также экологического и патриотического воспитания в рамках уроков русского языка.

Обратимся немного к истории диалогического обучения, которая уходит своими корнями в сократовские времена, где диалог использовался как процесс рефлексии, как способ рождения истины. Диалоги Платона имели основную цель - создание логической последовательности диалога. Общим в диалогах философов является то, что оба философа подвергают критике такую форму обучения, при которой учитель выступает с авторитарной позицией.

В отечественном опыте начало диалогическому обучению было положено Л.Н. Толстым, в основе школы которого лежит интерес к личности ребенка. Толстой ведет беседы с учащимися, последние находятся в постоянном взаимодействии с учителем, исследуют новое, задают ему вопросы, получают ответы или ищут их вместе. 

Продолжая традиции отечественного духовно-нравственного воспитания, В.А. Сухомлинский, рассматривая воспитание не как технологический процесс, а как рождение в душе ребенка духовного «Я», предлагает в основу воспитания положить диалог.  

В 70 –е годы XX века, объединив опыт философов, лингвистов, педагогов, обращающихся к диалогу, харьковские педагоги создают Школу Диалога Культур (ШДК). Концепция ШДК опирается на философию М.М. Бахтина. М.М. Бахтин рассматривает диалог как бытие, быть- это общаться, поэтому цель гуманистической педагогики превращается в процесс диалога с учеником — диалога, который предполагает, в первую очередь, взаимопонимание.
 Идеи Бахтина продолжает Библер и его философия диалогического подхода в межкультурной коммуникации определенно для нас важнее всего. Подход В.С. Библера заключается в понимание культуры как целостной человеческой деятельности, развитие которой происходит в диалоге, но не в бытовом, моральном или научном, а именно в рамках диалога культур. 

На основе философии Библера и создается Школа Диалога Культур, которая имеет сложную ступенчатую структуру.  

Существенным отличием ШДК является то, что обучение построено не на основе учебника (готового знания, результата), а на основе реальных исторических и художественных текстов конкретной культуры, первоисточников, воспроизводящих мысли «собеседника». 

Автор программы для каждого класса - педагог. 
Это объяснение нашего проекта с точки зрения Школы диалога культур.
Говоря о межпредметном взаимодействии на уроках русского языка я обратилась к возможности экологического воспитания на своих уроках. Таким образом и был разработан проект «Флористика в учебном процессе. Цветы вместо пуль». 

Данный проект реализуется в трех модулях и совмещает в себе концепцию диалогового обучения:

1.  Нет нации. Я человек. Первый этап предполагает работу над следующими понятиями: культура, народ, природа. В центре всего стоит человек только как составляющая часть мира природы.. Мы предполагаем говорить о языке, истории, культуре и традициях разных наций, узнавать эти нации через пословицы, поговорки. Сказки, анализировать эти элементы. Проводить совместные уроки с представителями разных стран, в 2015 году в СКК был проведен совместный урок с китайскими студентами и кадетами и сударынями СКК. Через народные танцы. Через постановку сказок, через совместный обед мы рассказывали о своей культуре, китайские студенты рассказывали о культуре своей страны.

2. Сундук памяти. Этот блок предполагает тематическую реализацию лексемы «война». Что происходит с народами, когда начинается борьба за превосходство, за власть, за природные ресурсы. Подробнее об этом блоке я расскажу дальше.

3. Полет к новым мирам. Эстафета мира. Создание общего межнационального проекта, в основе которого будет лежать лексема «мир», создание обобщенной композиции, которая объединяет все народы.

В основе данного проекта лежит развитие патриотического и экологического мировоззрения обучающихся. Проект актуален в рамках объявленного года Экологии в России, в рамках кадетского обучения и воспитания, в рамках реализации ФГОС. Данный проект ориентирован на развитие понимания у обучающихся своей принадлежности к родному государству, осознанию себя частью своего государства, данное понимание формируется не только через патриотическое воспитание, но и через экологическое. Человек, бережно относящийся к природе родной страны; человек, понимающий необходимость защищать свою страну и помнить историю своей страны, является тем гражданином, который не отделяет свою личность от государства и стремится к преумножению его богатств, к его защите и бережному отношению к экологии своей страны. Такое пристальное внимание к экологии обусловлено в первую очередь тем, что всемирная глобализация повлияла не только на состояние природы, но и на отношение человека к природе. Проект ориентирован на то, чтобы напомнить подрастающему поколению о том, что человек лишь малая часть природы, что человек ради будущего обязан защищать экологию, так же как ради будущего воины во все времена защищали родную землю.

В связи с этим были сформулированы цели и задачи проекта

Цели проекта

· Развитие творческих способностей учащихся.

· Воспитание патриотического мировоззрения.

· Воспитание экологического мировоззрения. 

· Формирование через мир природы бережного отношения к родному языку и природе в целом

Направление деятельности:

· Экологическое воспитание.

· Патриотическое воспитание.

· Духовно-нравственное воспитание.

· Историческое воспитание.

· Художественное воспитание.

· Литературное воспитание.

· Лингвистическое воспитание.

    Надпредметность реализуется в рамках интеграции.

Обоснование проекта

Обоснованием для реализации данного проекта являются следующие воспитательные результаты, продиктованные ФГОС:

·  формирование у учащегося чувства патриотизма; 

·  воспитание личности российского гражданина;

·  способствование становлению толерантности, ответственности за свои поступки;

·  умение контактировать с другими людьми.

Предполагаемые результаты

В качестве результатов мы предполагаем создание проектов, в которых обучающиеся сумеют интегрировать не только учебные предметы как вид академических знаний, но и создать проекты, в которых академические знании перейдут в функциональные умения.

Место реализации проекта

· МБОУ Кадетская школа-интернат «Сибирский Кадетский Корпус» (5-11 классы)

· Лебедёвская средняя школа, Тогучинского района (фотографии прилагаются).

Перспектива

В течение 2017-2018 уч.г.г. запланирован выезд с данным проектом в школы Новосибирской области (Ордынский район, Мошковский район, Маслянинский район)

 И в качестве постскриптума: мы не сможем оградить себя от СМИ и Интернета, мы прочно запутались в этой паутине, но я выражаю искреннюю веру в то, что такие уроки способны сформировать у ученика понимание истинной принадлежности к истории и культуре своего государства.
Развитие коммуникативной компетенции учащихся на уроках русского языка

через комплексный анализ текста

Цымбал Е.В.,  учитель русского языка и литературы МБОУ «Гимназия № 1»

Использование языка как средства общения требует от говорящего знания социальных, ситуативных и контекстуальных правил, которые должен учитывать носитель языка. Почему,  что,  где,  когда,  как говорят,  какое значение придаётся отдельным словам и выражениям в зависимости от конкретных обстоятельств – всё это регулируется коммуникативной компетенцией.

От уровня коммуникативной компетенции личности во многом зависит успешность её взаимодействия с партнёрами по общению и самореализации в обществе. 

Наиболее эффективной формой в формировании творчески развитой личности, умеющей быстро и правильно ориентироваться в условиях общения, умеющей спланировать, правильно выбрать содержание, найти адекватные средства выражения мысли, уметь цивилизованно высказать мнение по обсуждаемому вопросу, быть тактичным и убедительным в дискуссии, считаю работу с текстом на уроках русского языка.

Схематично это выглядит так:
мотивация работы  с текстом

↓

вопросы к содержанию текста

↓

опорные материалы: схема,  памятки, планы, конспекты

↓

анализ текста  ←  поисковая задача в работе с текстом   →   моделирование

↙                                                    ↘
обобщение речеведческих навыков                синтез,  создание нового текста

итоговое уточнение языковых понятий, оценка.

Формирование коммуникативной культуры личности на уроках русского языка и литературы в 5 – 11-х классах предполагает разностороннюю работу с текстами разных видов, типов и жанров и строится с учетом преемственности исходя из того, что на выходе из начальной школы ученики знакомы с фонетическими, морфемными и лексическими единицами языка. 

Центральной единицей обучения на уроках русского языка становится текст как речевое произведение. 

На его основе формируется коммуникативная компетенция. 

Тексты должны быть интересными с точки зрения орфографии, отличаться стилем, типом речи, содержать различные синтаксические конструкции. Это фрагменты из произведений А.С. Пушкина, К.Г. Паустовского, И.А. Бунина, И.С. Тургенева, М.М. Пришвина и других авторов.

Метод развития коммуникативной активности. Из форм работы, стимулирующих развитие коммуникативной компетенции учащихся на уроках, можно назвать следующие:

- моделирование;

- составление вопросов для интервью;

- проведение заочной экскурсии.

1. Упражнения в анализе текста:

- сопоставление типов речевых ситуаций;

- постановка вопросов к данному тексту и коммуникативная характеристика предложений.

2. Упражнения по перестройке частей высказывания в зависимости от коммуникативного задания.

3. Упражнения по конструированию сложных синтаксических целых. 

Наиболее результативными, на мой взгляд, являются следующие формы и методы организации работы с текстом:

-  комплексная работа с текстом;

-  лингвистический анализ текста;

 -  «самодиктанты»

-  сочинения- рассуждения;

-  различные виды диктантов (диктант по аналогии и др.);

- интеллектуально-лингвистические упражнения: создание образов, составление словарной статьи, составление «древа понятий» и др.;

-  работа с текстами – миниатюрами разных жанров;

- составление синквейнов;


[image: image9.emf]Синквейн

Мыло

Ароматное, антибактерильное

Очищает, смягчает, защищает

Чтоб не встретиться с бедой, руки мой перед едой

Чистота

Задание:



Составьте свои синквейны о любых товарах или продуктах питания.


- создание коммуникативных и игровых ситуаций.

В ходе подготовки к уроку над комплексным анализом текста, начиная с 5 класса, в отобранном материале я выделяю слова, которые требуют разъяснения. Учитываю степень новизны слов для учащихся, важность их для понимания текста или предложения. Подобная ежеурочная работа расширяет активный словарный запас учащихся. Причём работа над значением слова обязательно сопровождается комментариями по поводу произношения и правописания. 

Повышению уровня языковой культуры, обогащению словаря учащихся способствует такой вид работы, который я провожу, как письмо по памяти. Тексты интересны в познавательном отношении, часто эмоциональны, к ним предлагаются задания:

- определить тип и стиль речи, средства связи между предложениями;

- сформировать основную мысль, указать тему текста, придумать заголовок;

- назвать основные признаки текста;

- найти ситуацию, в которой мог бы быть использован подобный текст.


[image: image10.emf]Мча(тся,ться) тучи, в_ю(тся,ться) тучи;

Н_в_димкою луна

Осв_щает снег л_тучий;

Мутно небо, ноч_ мутна.

Задание:



Спишите фрагменты стихотворения, соблюдая

орфографические нормы. Выпишите все словосочетания.



Выучите отрывок наизусть и приготовьтесь написать его по

памяти. Проверьте себя и оцените работу.



Является ли данный отрывок текстом? Определите стиль речи.



Смогут ли эти строчки, на ваш назад, явиться эпиграфом к

сочинению о зиме. Почему?

А.С. Пушкин


Формируют речевые умения и навыки такие упражнения как сочинение-миниатюра,


[image: image11.emf]Сочинение- миниатюра

Люди постоянно задают друг другу и самим 

себе множество вопросов…

Задание:



Какое значение в нашей речи имеют вопросительные 

предложения?



В каких ситуациях люди задают друг другу вопросы?



Продолжите текст. Какова его тема и основная мысль?


Активно на уроке применяю систему ситуативных упражнений. Я моделирую ситуативные задания самостоятельно, а также использую и те задания, которые предлагаются в учебниках по русскому языку. Например, задание:

Вы экскурсоводы, ведёте экскурсию для младших школьников по зоопарку. Попробуйте описать увиденное ярко, образно, доступно. Объясните, что, кто, почему вам особенно понравился. Запишите получившийся текст.

Подобные упражнения учат вдумываться в речевую ситуацию, соотносить своё высказывание с адресатом, готовят к эффективному речевому общению. Помогают в этом и коммуникативно  – речевые упражнения. Например: прочитайте русские народные пословицы о языке и речи. Какие из них, на ваш взгляд, характеризуют язык и речь с эстетической позиции?


[image: image12.emf]Речевые упражнения

•

Язык не стрела, но пуще стрелы разит.

•

Коротка и ясно, оттого и прекрасно.

•

Красное дерево редко, красное слово метко.

Задание:



Прочитайте русские народные пословицы о языке и речи. 



Какие из них, на ваш взгляд, характеризуют язык и речь с эстетической 

позиции?


Активно использую сочетание в тексте разных видов информации. Приведу пример. Перед началом работы с текстом А. Камю, знаменитого французского писателя и философа, лауреата Нобелевской премии 1957г., ставятся следующие вопросы:


[image: image13.emf]Творец. Разбогател на своих книгах. Но они ему не нравятся,

тогда он принимается за великое произведение. Работает

только над ним. Без конца переделывает. И вот постепенно в

дом заползает нужда, за ней полная нищета. Все приходит в

упадок, а он живет в состоянии какого-то жуткого счастья.

Дети постоянно болеют. Приходится сдать квартиру внаем и

самим ютиться в одной комнате. Он все пишет. Жена

становится неврастеничной. Проходит год за годом, запустение

полнейшее, но он продолжает работу. Дети сбегают из дома.

Жена умирает в больнице, а он в этот самый день ставит

последнюю точку, и человек, сообщивший ему горестное

известие, слышит в ответ лишь одно слово: «Наконец-то!»

Задание:



Какие уровни прочтения этого текста возможны и сколько их?



Каков смысл текста для творца и человека ( стороннего 

наблюдателя)?

А.Камю



[image: image14.emf]1.Какой он, человек искусства?

2.Владею ли я искусством любви к людям?



Выстраивание и запись ассоциативных рядов: 

творец-создатель, произведение искусства, 

шедевр, неповторимость, признание, вечность, 

неординарность, талантливость… 



Творческая работа. Сочинение-рассуждение на 

одну из возможных тем.


Коммуникативные качества хорошей речи: точность речи, ясность, чистота, выразительность, богатство, разнообразие лексических и грамматических средств, уместность речи. Это и речевая культура в бытовом, научном и учебном общении, речевой этикет. 

Комплексный анализ текста - это сознательный путь  формирования коммуникативной компетенции, дающий возможность формировать навыки самоконтроля, столь необходимые для речи современного человека.
Организация деятельности учителя-словесника

по формированию коммуникативной компетенции

Федорова Н.А., учитель русского языка и литературы МБОУ СОШ № 156
Среди задач развития системы изучения и преподавания русского языка и литературы в «Концепции  преподавания русского языка и литературы в Российской Федерации» (далее - Концепция) выделяется модернизация содержания образовательных программ, а также технологий и методик преподавания. Это связано с тем, что современному обществу необходимы выпускники, не просто получившие багаж знаний, но и умеющие применять полученные знания в своей практической деятельности. Развитие коммуникативных компетенций всегда было заложено в программах по русскому языку, но это специфические умения, характерные для определенных ситуаций, в рамках одной предметной области. «Содержание учебного предмета "Русский язык", - говорится в Концепции, -  не в полной мере обеспечивает   формирование   коммуникативных  компетенций обучающихся.  Многие  выпускники образовательных организаций недостаточно  владеют  навыками  устной  и  письменной  речи,  нормами русского  литературного  языка  и  речевого  этикета.  Овладение теоретическими знаниями во многих случаях оказывается изолированным от умения применять эти знания в практической речевой деятельности».

В Примерной основной образовательной программе основного общего образования приводится перечень коммуникативных УУД:

· Умение организовывать учебное сотрудничество и совместную деятельность с учителем и сверстниками; работать индивидуально и в группе: находить общее решение и разрешать конфликты на основе согласования позиций и учета интересов; формулировать, аргументировать и отстаивать свое мнение. Обучающийся сможет:

· определять возможные роли в совместной деятельности;

· играть определенную роль в совместной деятельности;

· принимать позицию собеседника, понимая позицию другого, различать в его речи: мнение (точку зрения), доказательство (аргументы), факты; гипотезы, аксиомы, теории;

· определять свои действия и действия партнера, которые способствовали или препятствовали продуктивной коммуникации;

· строить позитивные отношения в процессе учебной и познавательной деятельности;

· корректно и аргументированно отстаивать свою точку зрения, в дискуссии уметь выдвигать контраргументы, перефразировать свою мысль (владение механизмом эквивалентных замен);

· критически относиться к собственному мнению, с достоинством признавать ошибочность своего мнения (если оно таково) и корректировать его;

· предлагать альтернативное решение в конфликтной ситуации;

· выделять общую точку зрения в дискуссии;

· договариваться о правилах и вопросах для обсуждения в соответствии с поставленной перед группой задачей;

· организовывать учебное взаимодействие в группе (определять общие цели, распределять роли, договариваться друг с другом и т. д.);

· устранять в рамках диалога разрывы в коммуникации, обусловленные непониманием/неприятием со стороны собеседника задачи, формы или содержания диалога.

· Умение осознанно использовать речевые средства в соответствии с задачей коммуникации для выражения своих чувств, мыслей и потребностей для планирования и регуляции своей деятельности; владение устной и письменной речью, монологической контекстной речью. Обучающийся сможет:

· определять задачу коммуникации и в соответствии с ней отбирать речевые средства;

· отбирать и использовать речевые средства в процессе коммуникации с другими людьми (диалог в паре, в малой группе и т. д.);

· представлять в устной или письменной форме развернутый план собственной деятельности;

· соблюдать нормы публичной речи, регламент в монологе и дискуссии в соответствии с коммуникативной задачей;

· высказывать и обосновывать мнение (суждение) и запрашивать мнение партнера в рамках диалога;

· принимать решение в ходе диалога и согласовывать его с собеседником;

· создавать письменные «клишированные» и оригинальные тексты с использованием необходимых речевых средств;

· использовать вербальные средства (средства логической связи) для выделения смысловых блоков своего выступления;

· использовать невербальные средства или наглядные материалы, подготовленные/отобранные под руководством учителя;

· делать оценочный вывод о достижении цели коммуникации непосредственно после завершения коммуникативного контакта и обосновывать его.

Анализируя данный перечень можно выделить две группы результатов:

1) умение организовывать учебное сотрудничество и совместную деятельность с учителем и сверстниками; работать индивидуально и в группе: находить общее решение и разрешать конфликты на основе согласования позиций и учета интересов; формулировать, аргументировать и отстаивать свое мнение.

2) умение осознанно использовать речевые средства в соответствии с задачей коммуникации для выражения своих чувств, мыслей и потребностей для планирования и регуляции своей деятельности; владение устной и письменной речью, монологической контекстной речью.

В методической литературе для учителей-словесников в большей мере отражены приемы, направленные на умения использовать речевые средства в соответствии с коммуникативной задачей. Практически отсутствуют способы организации деятельности, связанные с налаживанием сотрудничества в общении с разными собеседниками, умением работать в паре и группе, выстраивать диалог. То есть представлена работа учителя по достижению только предметных результатов, но этого недостаточно. Современное учебное и внеурочное занятие должно быть выстроено так, чтобы одновременно работать на достижение всех трех групп результатов: личностных, предметных и метапредметных.

Таким образом, есть необходимость представить модель деятельности учителя русского языка и литературы по формированию коммуникативных универсальных учебных действий, которая может быть использована в рамках любой образовательной организации и которая будет включать блок памяток-алгоритмов для обучающихся, а также модель учебного занятия, направленного на достижение всех групп результатов.

Дерево коммуникативных приемов

1.
Создание проблемных ситуаций.

2.
Прием «Знаю – хочу узнать – узнал – научился».

3.
Задания «Верные–неверные утверждения»: используя прием «Верные-неверные утверждения», предлагаем ученикам несколько утверждений по еще не изученной теме. Дети выбирают верные утверждения, полагаясь на собственный опыт или просто угадывая. На стадии рефлексии возвращаемся к этому приему, чтобы выяснить, какие из утверждений были верными.

4.
 Упражнение «Прогнозирование» можно использовать, например, на уроках литературы, когда учащимся предлагается спрогнозировать дальнейшие действия героя в сложной для него ситуации, в ситуации морального, нравственного выбора.

5.
Прием составления плана.

6.
Прием составления граф-схемы. Граф-схема – это способ моделирования логической структуры текста. Выделяют два вида граф-схемы – линейная и разветвленная. Средствами графического изображения являются абстрактные геометрические фигуры (прямоугольники, квадраты, овалы, круги и т.д.), символические изображения и рисунки и их соединения (линии, стрелки и т.д.). Граф-схема от плана отличается тем, что в ней наглядно отражены связи и отношения между элементами.

7.
Прием тезирования (представляет собой формулирование основных тезисов, положений и выводов текста).

8.
Прием составления сводной таблицы (позволяет обобщить и систематизировать учебную информацию).

9.
Прием комментирования (является основой осмысления и понимания текста и представляет собой самостоятельное рассуждение, умозаключение и выводы по поводу прочитанного текста).

10.
Прием логического запоминания учебной информации (включает следующие компоненты: самопроверка по вопросам учебника или вопросам, составленным самим учащимся; пересказ в парах с опорой на конспект, план, граф- схему и пр.; составление устной или письменной аннотации учебного текста с опорой на конспект; подготовка докладов и написание рефератов текста двух видов – констатирующего и критического – с опорой на конспект, план текста по одному или нескольким источникам, включая Интернет-сеть и публикации в СМИ.)

11.
Составление кластера.

12.
Дискуссия.

13.
Групповая форма работы.

14.
 Проектная и исследовательская деятельность.

15.
Письменный и устный анализ (эпизода, стихотворения, произведения, характеристика героя) по алгоритму.

16.
Театрализация.

17.
Сочинение и развёрнутый ответ на вопрос.

18.
Приём «письмо по кругу» (каждый ученик из группы или класса, подводя итог обсуждаемой проблемы,  дописывает по аргументу либо «за», либо «против»; по такому же принципу составляется портрет героя).

19.
«Мозговой штурм».

20.
Приём «интервью».

21.
Активное чтение.

22.
Пересказ (творческий, краткий, выборочный и т.д.).

Памятка «УЧИТЕСЬ ЧИТАТЬ ВЫРАЗИТЕЛЬНО» 

1. Помните, что нельзя читать текст выразительно, если не понимаете его.

2. Старайтесь мысленно представить себе то, о чём читаете.

3. Определите своё (и автора) отношение к событиям, героям и постарайтесь при чтении передать его интонацией.

4. Определите свою основную задачу чтения (что вы хотите передать).

5. Читайте, чётко произнося слова, соблюдая паузы в конце предложения, между абзацами и частями текста.

6. Выделите голосом важные места.

Памятка «КАК ГОТОВИТЬСЯ К ПЕРЕСКАЗУ ТЕКСТА»

1. Внимательно прочитайте текст; выясните значение непонятных слов. 

2. Ответьте на вопросы, данные в пособии или предложенные учителем. В случае затруднение перечитайте соответствующие части текста. 

3. Сформулируйте тему и основную мысль текста. Определите, к какому типу речи относится текст. 

4. Разделите текст на композиционные и смысловые части согласно данному плану или составьте план самостоятельно. 

5. Определите стиль текста. Постарайтесь запомнить хотя бы некоторые особенности языка данного произведения и сохранить их в изложении или пересказе. 

6. Прочитайте снова, разделяя смысловые части его значительными паузами. 

АЛГОРИТМ РАБОТЫ С ПРАВИЛОМ, ОПРЕДЕЛЕНИЕМ

Прочитай текст в рамке.

• Что из этого тебе уже известно?

• Какие новые сведения ты получил?

• Озаглавь текст в рамке.

• Разбей его на смысловые части.

• Поставь к каждой части вопрос.

• Составь план.

• Перескажи текст по плану.

Лист самооценки работы в паре

Оцени работу в паре. Для этого в одной из колонок напротив каждого утверждения поставь +

	Утверждение
	Согласен
	Затрудняюсь ответить

	
	Да
	Нет
	

	В паре работать всегда интереснее, потому что можно:

1) разобраться с непонятным заданием;

2) найти и исправить ошибки
	
	
	

	Мы сразу пришли к согласию, какие задания будем выполнять вместе
	
	
	

	При выборе заданий мне пришлось уступать своему партнёру
	
	
	

	Большинство решений предложено моим партнёром
	
	
	


                                                 Лист успеха  _________________________________________

	Показатели по теме 
	Мои достижения
	Сомневаюсь
	Планирую

	
	Знаю
	Умею 
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	Вывод


	


Лист самооценки и взаимооценки работы в паре (группе)

Оцени, насколько хорошо ты (он) работал в группе: используй знаки:  «+ / –«   или оцени  работу на уроке (3, 2, 1,0 баллов)

	 Самооценка
	+/-
	Взаимооценка
	+/-

	 Я  всегда активно участвовал во

всех заданиях группы (пары).  
	
	Он всегда участвовал во всех заданиях группы (пары).  


	

	Я брал на себя руководство группой в случае необходимости, чтобы мы создали хорошую работу
	
	Он брал на себя руководство группой в случае необходимости, чтобы мы создали хорошую работу.   
	

	 Я внимательно выслушал то, что говорили (предлагали) другие члены группы.   
	
	Он внимательно выслушивал то, что говорили (предлагали) другие члены группы
	

	Я подавал группе правильные ответы.  
	
	 Он давал группе правильные ответы.  


	

	Я работал не только индивидуально, но и совместно с другими членами группы.  
	
	 Он  работал не только индивидуально, но и совместно с другими членами группы.  
	

	 Я выполнял не только свое задание, но и помогал другим.    
	
	Он выполнял не только сое задание, но и помогал другим.   
	

	Я общался с членами моей группы с уважением, даже если был не согласен с ними.  
	
	Он общался с членами группы с уважением, даже если был не согласен с ними.   
	


Алгоритм самооценки устного ответа. Принцип «5П»



Алгоритмы формирования универсальных учебных действий

( информация переработана на основе заданий в рабочих тетрадях по литературе, обществознанию  УМК ОС «Школа 2100»)

Умение отбирать и группировать информацию

Для того чтобы ответить на вопрос, тебе нередко приходилось отбирать в тексте нужную информацию, а потом по тем или иным признакам объединять найденные факты. Выполняя эти действия, ты занимался группировкой сведений. В её основе могли быть

- характеристика, помогающая вычленить определенные черты, свойства какого-либо объекта;

- отношение, мнение, дающие возможность определить, какие свойства, поступки можно считать положительными, а какие – отрицательными.

Во всех этих случаях ты группируешь (распределяешь и объединяешь) информацию, чтобы на её основе сделать вывод.

Для группировки фактов используй следующий алгоритм (последовательность действий):

1. Уясни, о чем именно (о каких объектах) нужно найти информацию.

2. Выдели необходимую информацию об этих объектах.

3. Определи, на основе чего информация будет группироваться (характеристика, определение смысла, отношение и т.д.).

4. Выбери подходящий вариант записи (оформления) отобранной информации.

5. Подведи итог (сформулируй определение).

Умение выделять главное и определять смысл текста

Прочитаем высказывание. « В жизни нет иного смысла, кроме того, какой человек сам придает ей, раскрывая свои силы, живя плодотворно».

2. Выдели и подчеркни главную информацию. Как правило, её передают подлежащее и сказуемое, а также некоторые второстепенные члены предложения. « В жизни нет иного смысла, кроме того, какой человек сам придает ей, раскрывая свои силы, живя плодотворно».

3. Соедини подчеркнутые слова, и у тебя получится такое предложение: Человек (сам) придает смысл жизни.

Теперь можно определить смысл высказывания, то есть понять, какую мысль хотел донести до нас автор. Действуй так:

1. Возьми за основу рассуждений главную информацию – человек сам придает смысл жизни.

2. Разбей её на смысловые части: а) сам придает смысл; б) придает смысл жизни.

3. Подумай, каким образом человек придает смысл своей жизни (результаты рассуждений можешь записать). 

Опираясь на высказывание, можно ответить, что человек раскрывает свои силы, когда живет плодотворно, получает результаты своей деятельности.

Как ты понимаешь фразу «придает смысл жизни»? Вероятно, человек сам наполняет смыслом свою жизнь.

4. Объедини результаты своих рассуждений. Ты выяснил, что человек что-то делает, получает результаты и сам определяет смысл жизни. Представления человека о смысле жизни заставляет его действовать определенным образом. Итак, ты определил смысл высказывания, дав свою формулировку на основе анализа слов автора. Такие задания выполняются по алгоритму: 

1. Прочитай текст.

2. Выдели его главную информацию.

3. Разбей её на смысловые части.

4. Задай к выделенным частям информации дополнительные вопросы.

5. Соедини (обобщи) результаты рассуждений, изложив своими словами смысл высказывания.

Умение преобразовывать информацию

Выполняя задания, мы предъявляем информацию в форме таблицы, схемы или списка. Выясним, для каких целей лучше походит та или иная форма преобразования информации.

Для группировки и обобщения сведений годится таблица или схема. На схеме удобно показывать взаимосвязь элементов, а в таблице выделить то, что относится к каждой сфере.

Для определения признаков явлений и понятий, выделения главного подойдет перечень или список.

Для формулирования собственного мнения или оценки какого-либо явления жизни общества мы используем рассуждения, доказательства или объяснения. 

Итак, для выбора формы преобразования информации тебе нужно:

1. Понять задание;

2. Выбрать подходящую форму преобразования информации;

3. Отобрать необходимые сведения;

4. Представить их в выбранной форме.

Умение рассуждать логически и находить логические ошибки

Порой рассуждения при выполнении заданий приводят к неверному результату. Одна из возможных причин – нарушение логики. При этом ошибка может скрываться в разных местах:

- нарушена последовательность суждений, например: первобытный человек испытывал страх перед непонятным  - он стал обожествлять силы природы – пытался найти объяснение происходящему (в данном случае поиск объяснения предшествует обожествлению сил природы);

- из нескольких суждений сделано неверное умозаключение, например: глобальные проблемы связаны с деятельностью людей(1); люди активно пользуются интернетом (2); значит, Интернет – это глобальная проблема (очевидно, что не всё, что делают люди, приводит к возникновению глобальных проблем);

- установлена неверная связь, например: в первобытном обществе люди уже умели добывать огонь, потому что ученые нам рассказали об этом (очевидно, что связь обратная: первобытные люди умели добывать огонь и оставили следы его использования, их нашли ученые и рассказали об этом);

- вывод сделан лишь на основе одного суждения (факта), например: природные и климатические условия способствовали переходу людей от первобытности к цивилизации (очевидно, что одного этого фактора было недостаточно для возникновения цивилизации);

- переставлены местами причина и следствие, например: если социальная философия, значит, человек влияет на развитие общества, общество развивается, и для его изучения возникла наука социальная философия.

Во всех этих случаях в рассуждения «закралась» логическая ошибка, что привело к неверным выводам. Чтобы избежать этого, придерживайся простых правил:

1. Каждое суждение должно с необходимостью следовать из предыдущего;

2. Сделанное умозаключение или вывод действительно должны вытекать из приведенных фактов и суждений;

3. Связь между суждениями должна быть верной и по существу.

Правильно рассуждать поможет логическая цепочка. Как её построить? Прежде всего сформулируй своё исходное суждение. Далее, продумай несколько промежуточных суждений, вытекающих одно из другого. Наконец, выскажи заключительное суждение, которое и станет ответом на поставленный вопрос.

Рассмотрим пример: для ответа на вопрос «Является ли президент США твоим другом? Была предложена такая логическая цепочка:

-  все мои друзья знают английский язык.

- президент США знает английский язык. Следовательно, президент США мой друг.

Дополни первоначальное суждение и выстрой ряд промежуточных суждений.

- мои друзья знают не только английский, но и русский язык.

- мы много общаемся и проводим вместе свободное время, занимаемся спортом и болеем за один спортивный клуб.

- Всего этого я не могу делать с президентом США.

Сформулируй заключительное суждение (умозаключение): президент США не является моим другом, хотя и знает английский язык.

Умение сравнивать

Смысл сравнения состоит в том, чтобы выявить свойства предметов и явлений и обнаружить новое знание.

Сравнение обязательно включает в себя объекты (предметы, явления, действия) сравнения, необходимую информацию о них и критерии (вопросы) для сравнения. Кроме того, любое сравнение должно завершаться выводом, содержащим ту новую информацию, для получения которой оно выполнялось.

Запомни:

1) Нельзя сравнивать объекты, у которых нет сходных черт, например тарелку и курицу;

2) Ответы на вопросы для сравнения должны содержать конкретную информацию;

3) Критериев сравнения должно быть достаточно для выявления новой информации – иногда хватит двух, а иногда необходимо четыре-пять;

4) При сравнении объектов желательно выделять как сходства, так и различия между ними;

5) Отбираемая информация должна точно соответствовать обозначенному критерию, например, нельзя, отвечая на вопрос «что изучает наука?», сказать, что философия изучает наиболее общие вопросы жизни общества, а психология помогает людям в повседневной жизни.

Сравнивая, ты можешь использовать следующий алгоритм:

1. Определи объекты сравнения.

2. Приготовь в тетради сравнительную таблицу, озаглавь её и каждую колонку.

3. Запиши в первую колонку критерии сравнения, предложенные учителем или сформулированные тобой самостоятельно.

4. Подбери и запиши соответствующую этим критериям информацию о сравниваемых объектах.

5. Сделай вывод, вытекающий из результатов сравнения.

Умение обобщать и формулировать вывод

Синонимы к глаголу «обобщать» - объединить, соединить и т.п. При обобщении ты формулируешь суждение, которое выражает общее значение, оценку, характеристику рассматриваемого явления или понятия. Если говорить о значении известных тебе наук, входящих в курс обществознания, то, делая обобщение, можно сказать, что все они помогают человеку в решении жизненных проблем.

Например, если ты прочитал информацию о ведении домашнего хозяйства, выделил главное и, объединив эту информацию, сказал, что экономические знания играют важную роль в правильном ведении домашнего хозяйства, - ты сформулировал обобщение. Если же ты объяснил степень важности экономических знаний или то, почему они не всегда помогают в ведении домашнего хозяйства, ты сделал вывод.

Используй общий алгоритм для формулирования обобщения и вывода:

1. Внимательно изучи информацию о рассматриваемом явлении, действии.

2. Выдели наиболее важные факты оценки, черты и т.д. этого явления, действия.

3. Сформулируй на основе выделенной информации обобщенную характеристику данного явления.

4. Или подумай, что нового о данном явлении сообщают выделенные тобой черты, и сформулируй на основе этих размышлений вывод.

Умение классифицировать информацию

Классифицировать явление или понятие – значит отнести его к определенному классу (группе) явлений, обладающих общими признаками. Классификация выстраивается от целого к частному, от общего к конкретному. Классифицировать информацию можно по такому алгоритму:

1. Уясни, какое именно явление, понятие нужно изучить.

2. Выдели в нем составные части.

3. Установи соотношение выделенных элементов друг с другом.

4. Составь схему с учетом принципа «от общего к частному».

Классификация помогает ориентироваться в многообразии окружающего мира, на её основе удобно формулировать определения.

Умение формулировать определение понятия

Допустим, тебе нужно дать определение понятию «дружба». Для начала подбери, как при классификации, более общее (родовое) понятие, к которому относится слово «дружба». Общими понятиями в данном случае будут «чувство» или «отношение». К ним можно отнести и другие понятия этого рода, например, ненависть, любовь, зависть. Итак, дружба – это чувство или отношение.

Теперь выдели характерные черты дружбы, которые присущи только ей и которых нет у других понятий этого рода (ненависть, любовь, зависть и др.). Для этого вспомни пословицы и поговорки о дружбе:

Крепкую дружбу водой не разольёшь.

Лучше выслушать упрёки друга, чем потерять его.

Не имей сто рублей, а имей сто друзей.

В пословицах подчеркнуты особенности дружбы – доверие, надежность, терпение, поддержка, бескорыстие. Перечисленные свойства можно включить в определение – это надежные отношения между людьми, в основе которых лежат доверие, бескорыстие и поддержка.

Формулируя определение, действуй по такому алгоритму:

1. Найди наиболее общее (родовое) понятие, к которому относится определяемое понятие.

2. Выдели присущие ему качества и свойства, которых нет у других понятий, относящихся к тому же родовому понятию.

3. Сформулируй определение понятия.

Умение определять своё отношение

Высказывая мнение о человеке, давая оценку событиям в жизни общества, ты выражаешь свое отношение к ним.

Отношение показывает, как человек воспринимает окружающую его действительность, что он о ней думает. Общество, зная отношение людей к происходящему, может правильно оценивать своё состояние и вовремя вносить необходимые изменения.

Чтобы определить своё отношение к какому-либо или чему-либо, используй следующие правила:

1. Узнай о человеке или событии как можно больше.

2. Пойми причину поступка или события.

3. Составь свое мнение о человеке или событии.

4. Корректно вырази своё отношение.

Модель учебного занятия


Модель учебного занятия можно представить в форме прямоугольника, где равное значение имеют все грани. Учитель и ученик – соавторы урока. Изменяется роль учителя: он организатор образовательной деятельности, равноправный участник занятия, где ученик в процессе совместной деятельности со сверстниками открывает и присваивает себе новые знания. Другая грань – содержание занятия. В отличие от традиционной формы урока учитель отбирает тот материал, который способствует достижению поставленных целей, получению всех групп результатов. Деятельность организуется в соответствии с имеющимися материально-техническими условиями.


Подготовка к учебному занятию

	Было
	Стало

	· Учитель пользуется жестко структурированным конспектом урока.

· При подготовке к уроку учитель использует учебник и методические рекомендации.


	1. Тема учебного занятия.

2. Результаты = цели

3. Виды деятельности 

4. Учебник = задания

5. Формы, способы, технологии, приемы.

6. Связь с жизнью

7. Рефлексия




Технологическая карта учебного занятия

	Тема учебного занятия 
	

	Цели как деятельность учеников 
	Л

	
	МП 

	
	П 

	Технологии, формы, приемы 
	

	Материально-техническое обеспечение 
	

	Этапы занятия 
	Деятельность учителя 
	Деятельность учеников 

	
	
	


Таким образом, целенаправленная работа по формированию коммуникативных УУД  помогает достигнуть личностных, предметных и метапредметных результатов, требуемых стандартом. Выпускник школы сможет организовать сотрудничество с разными собеседниками, найти способы выхода из конфликтных ситуаций, выбирая для этого необходимые языковые средства. Знания, полученные на учебных занятиях, будут востребованы в практической деятельности выпускника.

Модель учебного занятия, система методов и приемов может быть использована не только учителями русского языка и литературы, но и специалистами других предметных областей. 

Деятельность учителя-словесника будет продуктивной только в случае организации взаимодействия с другими представителями образовательной деятельности.
Реализация требований ФГОС ООО и Концепции преподавания русского языка и литературы в процессе обучения школьников с ЗПР

Жигулина И.С., учитель русского языка и литературы МБОУ Гимназия № 4,
Королькова О.О., учитель МБОУ Гимназия № 4
Актуальность выбранной тематики определяется появлением в общеобразовательных организациях школьников с ограниченными возможностями здоровья (далее – ОВЗ) и возникающей необходимостью организации и реализации обучения школьников с ОВЗ на уровне основного общего образования. 

Самой многочисленной категорией обучающихся с ОВЗ является категория обучающихся с задержкой психического развития (далее – ЗПР), поэтому важным направлением современной педагогики становится реализация требований Федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования (далее – ФГОС ООО) и Концепции преподавания русского языка и литературы в процессе обучения школьников с ЗПР. 

Рассмотрим требования нормативных документов, регламентирующих организацию языкового образования обучающихся с ОВЗ, и опыт их реализации в процессе обучения школьников с ЗПР на уровне основного общего образования в МБОУ Гимназия № 4. 

Федеральный закон № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации от 29.12.2012 года, Федеральный государственный образовательный стандарт основного общего образования и Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 31 декабря 2015 года № 1577 «О внесении изменений в федеральный государственный стандарт основного общего образования, утвержденный приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 декабря 2010 года № 1897» предполагают изучение в  предметной области «Русский язык и литература» языка как знаковой системы, лежащей в основе человеческого общения, формирования российской гражданской, этнической и социальной идентичности, позволяющей понимать, быть понятым, выражать внутренний мир человека, в том числе при помощи альтернативных средств коммуникации, должно обеспечить:

включение в культурно-языковое поле русской и общечеловеческой культуры, воспитание ценностного отношения к русскому языку как носителю культуры, как государственному языку Российской Федерации, языку межнационального общения народов России;

осознание тесной связи между языковым, литературным, интеллектуальным, духовно-нравственным развитием личности и ее социальным ростом;

приобщение к российскому литературному наследию и через него – к сокровищам отечественной и мировой культуры; формирование причастности к национальным свершениям, традициям и осознание исторической преемственности поколений;

обогащение активного и потенциального словарного запаса, развитие культуры владения русским литературным языком во всей полноте его функциональных возможностей в соответствии с нормами устной и письменной речи, правилами русского речевого этикета;

получение знаний о русском языке как системе и как развивающемся явлении, о его уровнях и единицах, о закономерностях его функционирования, освоение базовых понятий лингвистики, формирование аналитических умений в отношении языковых единиц и текстов разных функционально-смысловых типов и жанров.

Предметные результаты изучения предметной области «Русский язык и литература» должны отражать:

Русский язык:

1) совершенствование различных видов устной и письменной речевой деятельности (говорения и аудирования, чтения и письма, общения при помощи современных средств устной и письменной коммуникации);

2) понимание определяющей роли языка в развитии интеллектуальных и творческих способностей личности в процессе образования и самообразования;

3) использование коммуникативно-эстетических возможностей русского языка:

4) расширение и систематизация научных знаний о языке, его единицах и категориях; осознание взаимосвязи его уровней и единиц; освоение базовых понятий лингвистики;

5) формирование навыков проведения различных видов анализа слова, синтаксического анализа словосочетания и предложения, а также многоаспектного анализа текста;

6) обогащение активного и потенциального словарного запаса, расширение объема используемых в речи грамматических языковых средств для свободного выражения мыслей и чувств в соответствии с ситуацией и стилем общения;

7) овладение основными нормами литературного языка (орфоэпическими, лексическими, грамматическими, орфографическими, пунктуационными, стилистическими), нормами речевого этикета; приобретение опыта использования языковых норм в речевой практике при создании устных и письменных высказываний; стремление к речевому самосовершенствованию, овладение основными стилистическими ресурсами лексики и фразеологии языка; [10;7]

В Концепции преподавания русского языка и литературы в Российской Федерации, утверждённой Правительством РФ 9 апреля 2016 года , говорится о том, что русский язык как государственный язык Российской Федерации является стержнем, вокруг которого формируется российская идентичность, гражданское, культурное, образовательное пространство страны, а также фактором личной свободы гражданина, обеспечивающим возможность его самореализации в условиях многонационального и поликультурного государства. Изучение русского языка и литературы играет ведущую роль в процессах воспитанияличности, развития ее нравственных качеств и творческих способностей, в приобщении котечественной и зарубежной культуре, в сохранении и развитии национальных традиций иисторической преемственности поколений.

Содержание учебного предмета «Русский язык» не в полной мере обеспечивает формирование коммуникативных компетенций обучающихся. Многие выпускники образовательных организаций недостаточно владеют навыками устной и письменной речи, нормами русского литературного языка и речевого этикета. Овладение теоретическими знаниями во многих случаях оказывается изолированным от умения применять эти знания в практической речевой деятельности.

В полной мере не обеспечена дифференциация содержания учебного предмета с учетом образовательных потребностей и интересов обучающихся, их уровня владения русским языком для организации углубленного изучения (профильного обучения) учебного предмета, а также для изучения русского языка в условиях многоязычия. Кроме того, не оптимально соотношение теоретических и прикладных элементов содержания учебного предмета "Русский язык".

 Таким образом, необходимо обеспечить оптимальное соотношение между теоретическим изучением языка и формированием практических речевых навыков с учетом состава обучающихся, при этом существующее в настоящее время распределение и объем учебных часов, отводимых на изучение учебного предмета, считать оптимальным.

Освоение учебного предмета должно предусматривать:

· усвоение необходимых знаний о языке как знаковой системе и общественном явлении, его устройстве, функционировании и развитии;

· овладение всеми видами речевой деятельности (слушание, чтение, говорение, письмо), умение

· правильно использовать речевые навыки во всех сферах общения;

· формирование нормативной грамотности устной и письменной речи;

· формирование межпредметных связей русского языка с другими учебными предметами

· (иностранными языками, литературой и др.);

· использование текстов разных функциональных типов (художественных, нехудожественных);

· состав используемых текстов должен формироваться с учетом возрастных, гендерных и

· этнокультурных особенностей восприятия обучающихся;

· использование информационно-коммуникационных инструментов и ресурсов (включая печатные и электронные словари, переводчики, программы орфографического контроля, поисковые системы, системы распознавания текста и устного ввода).

Требуется разработка методик преподавания русского языка и других учебных предметов в условиях многоязычия, опирающихся на достижения современной лингвистики и теории

межкультурной коммуникации.

Государственная итоговая аттестация по учебному предмету должна включать оценку уровня владения не только письменной, но и устной речью.

При обучении русскому языку и литературе школьников с ЗПР необходимо учитывать требования к предметным результатам освоения данной категорией обучающихся адаптированной образовательной программы, зафиксированные в «Проекте специальных требований в Федеральный государственный образовательный стандарт основного общего образования и Федеральный государственный образовательный стандарт среднего общего образования для детей с задержкой психического развития в условиях инклюзивного образования»: «Предметные результаты освоения учебных предметов обучающимися с ЗПР ориентированы на овладение ими общеобразовательной и общекультурной подготовкой, соответствующей образовательной программе основного образования. 

Филология 
Изучение предметной области «Филология» должно обеспечить обучающимся с задержкой психического развития: 

формирование основы для понимания особенностей разных культур и воспитания уважения к ним; 

осознание необходимости развития интеллектуальных способностей для социального роста, духовного, нравственного, эмоционального, творческого, этического развития; 

обогащение словарного запаса для достижения положительных результатов при изучении других учебных предметов. 

Предметные результаты изучения предметной области «Филология» должны отражать: 

Русский язык. Родной язык: 
1) совершенствование видов речевой деятельности (чтения, говорения и письма), обеспечивающих эффективное овладение разными учебными предметами и взаимодействие с окружающими людьми в ситуациях формального и неформального общения; 

2) понимание определяющей роли языка в развитии личности, интеллектуальных и значимых для будущей профессии способностей в процессе образования; 

3) использование коммуникативно-эстетических возможностей русского и родного языков; 

4) расширение и систематизацию научных и практических знаний о языке; освоение базовых понятий лингвистики, основных единиц и грамматических категорий языка; 

5) формирование навыков проведения различных видов анализа слова (фонетического, морфемного, словообразовательного, лексического, морфологического), синтаксического анализа словосочетания и предложения, анализа текста; 

6) обогащение и расширение словарного запаса, используемых в речи грамматических средств для свободного и адекватного выражения мыслей и чувств в ситуациях общения; 

7) овладение основными стилистическими ресурсами и нормами литературного языка (орфоэпическими, лексическими, грамматическими, орфографическими, пунктуационными), речевого этикета; приобретение опыта их использования в речевой практике при создании устных и письменных высказываний; стремление к речевому развитию.

Литература. Родная литература: 
1) осознание значимости чтения и изучения литературы для своего дальнейшего личностного развития; формирование потребности в чтении как средстве познания мира и себя, установления гармоничных отношений между людьми, природой и обществом; 

2) понимание литературы как одной из национально-культурных ценностей народа, как способа познания и понимания мира; 

3) осознание коммуникативно-эстетических возможностей родного языка на основе изучения литературных произведений российской культуры, культуры своего народа, мировой культуры; 

4) воспитание читателя, способного аргументировать свое мнение, создавать развернутые высказывания, участвовать в обсуждении прочитанного, планировать свое досуговое чтение с учетом рекомендаций заинтересованных в его личностном развитии лиц (педагогов, психологов, логопедов, дефектологов, библиотекарей и др.); 

5) овладение анализом текста на основе понимания принципиальных отличий литературного художественного текста от научного, делового, публицистического; формирование умений воспринимать и анализировать прочитанное, на основе эмоционального восприятия и интеллектуального осмысления».

Реализация этих требований возможна лишь при условии создания специальных образовательных условий, под которыми «понимаются условия обучения, воспитания и развития обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, включающие в себя использование специальных образовательных программ и методов обучения и воспитания, специальных учебников, учебных пособий и дидактических материалов, специальных технических средств обучения коллективного и индивидуального пользования, предоставление услуг ассистента (помощника), оказывающего обучающимся необходимую техническую помощь, проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий, обеспечение доступа в здания организаций, осуществляющих образовательную деятельность, и другие условия, без которых невозможно или затруднено освоение образовательных программ обучающимися с ограниченными возможностями здоровья».

В 2016-2017 уч.г. на основе Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации от 29.12.2012 года № 273-ФЗ, Федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования, утвержденного  приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 декабря 2010 года № 1897, Приказа Министерства образования и науки Российской Федерации от 31 декабря 2015 года № 1577 «О внесении изменений в федеральный государственный стандарт основного общего образования, утвержденный приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 декабря 2010 года № 1897», Распоряжения правительства РФ от 9 апреля 2016 года № 637-р об утверждении Концепции преподавания русского языка и литературы в Российской Федерации, Программы по русскому (родному) языку, 5-9 классы, авторы программы: М. М. Разумовская, С. И. Львова, В. И. Капинос, В. В. Львов, Г. А. Богданова.(«Рабочие программы. Русский язык. 5-9 классы», сост. Е. И. Харитонова, М.: «Дрофа». – 2012), Программы  по литературе для общеобразовательных учреждений 5-9 классы под ред. Т.Ф. Курдюмовой. Авторы: 5-7 классы – Т. Ф. Курдюмова, 8-9 классы – Т. Ф. Курдюмова, С. А. Леонов, Е. Н. Колокольцев, Н. А. Демидова, О. Б. Марьина, с учётом Проекта Специальных требований к федеральному государственному стандарту основного общего образования для детей с задержкой психического развития, Положения об организации индивидуального обучения, приказа № 48 директора МБОУ Гимназия № 4 г. Новосибирска от 01 марта 2017 г. «Требование к оформлению рабочих программ учебных предметов, курсов» учителями гимназии И.С. Жигулиной и О.О. Корольковой были составлены рабочие программы педагогов по русскому языку и литературе для обучающихся с задержкой психического развития на уровне основного общего образования. Программы предусматривают освоение школьниками 5-9 классов учебного материала по русскому языку и литературе на базовом  уровне в процессе обучения по индивидуальному учебному плану.   

При реализации программы учитывается, что «обучение ребенка с задержкой психического развития в общеобразовательной организации на этапе основного среднего образования будет эффективным при наличии преемственности содержания и форм организации образовательного процесса с начальной ступенью общего образования; учете модально-специфических особенностей нарушения при задержке психического развития и модально-неспецифических закономерностей развития детей с ограниченными возможностями здоровья, особенностей детей при переходе из младшего школьного возраста в подростковый.…При организации обучения детей в основном звене необходимо учитывать то, что подростки с ЗПР характеризуются нарушениями поведения по типу психической неустойчивости расторможенности влечений. Таких подростков отличают черты эмоционально–волевой незрелости, недостаточное чувство долга, ответственности, волевых установок, выраженных интеллектуальных интересов… Инфантильность, присущая этой группе подростков, часто окрашена …аффективными вспышками, сопровождающимися ярким вегетативным компонентом, с нередко последующей головной болью, низкой работоспособностью, выраженной утомляемостью».

Следовательно, на уроках русского языка и литературы должны создаваться условия для активизации познавательной деятельности обучающихся с ЗПР, сохранения их физического и психического здоровья. 

С этой целью нами изменяется обычное для основного общего образования соотношение словесных, наглядных и практических методов обучения и воспитания. Приоритетными являются наглядные методы, которые сопутствуют словесным и практическим.  На уроках русского языка постоянно используются опорные схемы, представленные на сайте корпорации «Российский учебник» и в различных учебно-методических пособиях. На этапе изучения нового материалы происходит «создание» обучающимся под руководством учителя памяток и опорных таблиц. Так как обучающиеся с ЗПР обладают недостаточно развитой памятью, сниженной работоспособностью и повышенной утомляемостью, то на этапе отработки учебного материала ученик имеет возможность обращаться к опорным схемам, чтобы быстрее вспомнить изученный ранее материал. Возможно обращение к опорным таблицам и на этапе контроля, чтобы снять повышенную тревожность обучающегося, создать комфортные условия для выявления уровня усвоенных им знаний. 

Сниженный уровень концентрации внимания и повышенная утомляемость не позволяют обучающимся с ЗПР качественно выполнять большие по объему задания. Для решения данной проблемы такие задания делятся нами на этапы, которые выполняются школьниками последовательно, при этом осуществляется контроль или самоконтроль каждого этапа.

В процессе обучения школьников с ЗПР нами учитывается то, что обучающиеся имеют замедленный темп письма, следовательно, им   предоставляется большее количество времени для выполнения письменных и устных работ, увеличивается заданий, выполняемых в устной форме, предлагаются листы с упражнениями, которые требуют минимального заполнения.

Для снижения утомляемости обучающихся на уроках осуществляется частая смена видов их деятельности.

Таким образом, можно сделать вывод, что в МБОУ Гимназия № 4 создаются условия для реализации требований ФГОС ООО и Концепции преподавания русского языка и литературы в процессе обучения школьников с ЗПР.
Городской центр развития образования города Новосибирска
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Алгоритм самооценки


Вопросы к ученику: 


1 шаг. Что нужно было сделать в этом задании (задаче)? Какая была цель, что нужно было получить в результате? 


2 шаг. Удалось получить результат? Найдено решение, ответ? 


3 шаг. Справился полностью правильно или с незначительной ошибкой (какой, в чём)?


4 шаг. Справился полностью самостоятельно или с небольшой помощью (кто помогал, в чём)?


Потом добавляются другие вопросы, в т.ч., «Какую ты ставишь себе отметку?».  








ученик





учитель
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Синквейн

                                     Мыло

Ароматное, антибактерильное

Очищает, смягчает, защищает

Чтоб не встретиться с бедой, руки мой перед едой

Чистота









Задание:

Составьте свои синквейны о любых товарах или продуктах питания.
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Сочинение- миниатюра

Люди постоянно задают друг другу и самим себе множество вопросов…

Задание:

 Какое значение в нашей речи имеют вопросительные предложения?

 В каких ситуациях люди задают друг другу вопросы?

 Продолжите текст. Какова его тема и основная мысль?







Counnenve- munuaTiopa

Todu nocmonso sadaiom 3pye dpyey u camum
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Творец. Разбогател на своих книгах. Но они ему не нравятся, тогда он принимается за великое произведение. Работает только над ним. Без конца переделывает. И вот постепенно в дом заползает нужда, за ней полная нищета. Все приходит в упадок, а он живет в состоянии какого-то жуткого счастья. Дети постоянно болеют. Приходится сдать квартиру внаем и самим ютиться в одной комнате. Он все пишет. Жена становится неврастеничной. Проходит год за годом, запустение полнейшее, но он продолжает работу. Дети сбегают из дома. Жена умирает в больнице, а он в этот самый день ставит последнюю точку, и человек, сообщивший ему горестное известие, слышит в ответ лишь одно слово: «Наконец-то!»


Задание:

Какие уровни прочтения этого текста возможны и сколько их?

Каков смысл текста для творца и человека ( стороннего наблюдателя)?

А.Камю







S i s chemsian sy i dhesslog Jrnte ot
o et e = e e . 5o e
e
s secromes vt oo e ey .
Pl P e
T 5 s ey, hers s U5 o
i o e i e





      1.Какой он, человек искусства?
2.Владею ли я искусством любви к людям?


 

Выстраивание и запись ассоциативных рядов: творец-создатель, произведение искусства, шедевр, неповторимость, признание, вечность, неординарность, талантливость… 



Творческая работа. Сочинение-рассуждение на одну из возможных тем.
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Речевые упражнения

 Язык не стрела, но пуще стрелы разит.

 Коротка и ясно, оттого и прекрасно.

 Красное дерево редко, красное слово метко.







Задание:

Прочитайте русские народные пословицы о языке и речи. 

Какие из них, на ваш взгляд, характеризуют язык и речь с эстетической позиции?
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Мча(тся,ться) тучи, в_ю(тся,ться) тучи;
Н_в_димкою луна
Осв_щает снег л_тучий;
Мутно небо, ноч_ мутна.





Задание:

  Спишите фрагменты стихотворения, соблюдая орфографические нормы. Выпишите все словосочетания.

 Выучите отрывок наизусть и приготовьтесь написать его по памяти. Проверьте себя и оцените работу.

 Является ли данный отрывок текстом? Определите стиль речи.

 Смогут ли эти строчки, на ваш назад, явиться эпиграфом к сочинению о зиме. Почему?

А.С. Пушкин
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